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E! Estado docente desde la polémica y la historia

DEFENSA DE LA EDUCACION PUBLICA VENEZOLANA

La profundizacién del conocimiento histérico para la defensa y la argu-
mentacion de la educacion publica, de la educacién como problema del Es-
tado, del Estado social, del Estado docente, son los temas sustantivos en E/
Estado docente desde la polémica y la bistoria, de Guillermo Luque: un trabajo
exhaustivo, que analiza y explica el debate, la diatriba, las contradicciones,
entre grupos de poder con intereses econémicos, politicos, ideolégicos, cul-
turales y religiosos. La piedra angular de estos enfrentamientos tiene como
centro el problema educativo, el cual divide a sus contrincantes segun lo
vean desde lo pablico o desde lo privado. Estos sectores, sobre todo aque-
llos que defienden lo privado, no son homogéneos, aunque en momentos de
maxima tensién tienden a agruparse, ya que en el fondo tienen en comun un
modelo de sociedad, de escuela, de ideologia y, sobre todo, de poder.

El trabajo de Guillermo Luque es, ademas, prolijo en fuentes docu-
mentales, las cuales hila entre si para utilizarlas legitimamente. Las fuentes
que sustentan este trabajo son muy precisas y contribuyen claramente con
el dificil tema desarrollado, y esta es una mas de las cualidades del trabajo
histérico emprendido por Luque.

Recordemoslas apreciaciones de Laureano Vallenilla Lanz, para quien lo
mas importante era precisamente la posibilidad de ir mas alla del documento,
ver el proceso y el contexto histérico que lo habfa hecho posible, inte-
rrogarlo hasta el cansancio, analizarlo, seguir sus pistas, interpretarlo,
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relacionarlo, formular hipétesis. En sintesis, desarrollar y usar la imagina-
cién histérica', refutando la idea aquella que declaraba que sin fuentes no
hay histotia, pas de documents, pas d’histoire, impuesta por Chatles Langlois y
Charles Seignobos en Introduction anx études historigues, de 1897. Estos ulti-
mos anunciaban que el trabajo de reconstruccion de la historia cientifica se
limitarfa a precisar y a definir el caricter cronolégico del acontecimiento,
dentro de una secuencia necesariamente preestablecida. En el prefacio a
las Criticas de sinceridad y exactitud, sefialaba:

Nada mas facil en apariencia, que la lectura e interpretacion de un docu-
mento histérico; pero nada mas dificil en realidad, cuando los maestros
nos hacen ver los tropiezos y los peligros que para la verdad histérica
representan la falta de preparacion, la ligereza, la candidez o la prevencion,
con que algunos escritores se dan a fabricar historias sobre documentos
que no han sido concienzuda y cientificamente analizados (...) Pero aun
cifiéndose estrictamente a las reglas de la Metodologia Histérica (...) En el

medio hay que poner talento?.

Poner talento —entendiendo las palabras de Vallenilla— significa para el
trabajo de reconstruccion histérica: formacion, disciplina, estudio, com-
prension, analisis, comparacién, y todo eso para llegar a la sintesis histori-
ca, a la explicacién de lo histérico.

Desde las primeras pdginas su autor entra en el terreno de las fuertes
contradicciones politicas e ideoldgicas entre quienes defienden la escuela
publica y quienes la adversan. Estos dos grandes grupos son antagénicos
y estan atravesados por intereses de clase y por el concepto de Estado, sus
atribuciones y su liderazgo en la accién social y formadora de conciencias.
La defensa de la escuela puiblica es, sin duda alguna, la tesis esencial del tra-
bajo de nuestro autor. Es la idea que planted el maestro Luis Beltran Prieto
Figueroa desde sus inicios al frente de la Sociedad Venezolana de Maestros
de Instruccion Primaria (SVMIP). Es la escuela como espacio publico,
como espacio para el aprendizaje de la democracia, de la soberania, de la
nacion, de la equidad, de los valores ciudadanos y republicanos. Es ruptu-
ra con sectores recalcitrantes de la religién, pero también es ruptura con
sectores que ven en la educacion privada la posibilidad de negocios y para

1 R. G. Collingwood. Idea de la historia, 18." edicion, Fondo de Cultura Econémica, México, 1993.
2 Laureano Vallenilla Lanz. Criticas de sinceridad y exactitud, Imprenta Bolivar, Caracas, 1921, pp. V-VL.
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ello han construido argumentos que van desde la imposibilidad econémi-
ca del Estado para mantener una educacion de calidad, hasta la libertad
de empresa y la libertad en las ideas, aduciendo estatismo en el proceso
educativo, etc. Es ruptura con una educaciéon que encierra un modelo de
vida, un concepto de hombre, de mujer, de infancia; que profundiza las
desigualdades, que entroniza las diferencias; que estara siempre a tono con
ciertas formas de poder, con hegemonias, con religiones. .. con formas de
pensar el mundo, la vida, la humanidad... y no para lo mejor.

Debe recordatse que el enfrentamiento entre sectores que defienden la
educacién como espacio publico y otros sectores tiene mas de cien afios,
tomando como fecha de partida uno de sus hitos fundamentales: el Primer
Congreso Pedagdgico Venezolano, celebrado en el afio 1895°.

Este tema, sin embargo, no es cosa del pasado y Guillermo Luque
se aboca a su estudio y comprensioén hasta los tiempos actuales. Es una
discusién que sube de tono en ciertos momentos histéricos y, sobre todo,
cuando los sectotes conservadores, de derecha, recalcitrantes, mercaderes
de la educacion, o sus combinaciones, sienten el peligro de una politica
estatal que se sitta del lado de las mayorias, y que responde frente a la
soberania del pueblo.

En una entrevista que Guillermo Luque le realizara a Prieto Figueroa,
este ultimo le explica lo que es el Estado docente de la siguiente manera:

El concepto del Estado docente es un concepto amplio en el cual el Estado
es el representante de la educacion en el pais y estd obligado, por su propia
funcion, a crear un movimiento educativo para llevar las ideas a las escuelas,
alos maestros, a la sociedad en general. (...), para poder, con la elevacion del
nivel de las masas populares, llegar al Estado como institucion rectora de
la vida del pais. Eso no podia entenderse en aquel momento (1936) porque
habfa analfabetismo politico, que no era propiamente un analfabetismo de
la letra sino de las ideas fundamentales. (...) Porque la idea fundamental era
que la clase que domina no es el Estado. Es una clase dentro del Estado. Y
la idea era precisamente elevar a las clases sociales, elevar a los trabajadores,

3 Véanse Gustavo Adolfo Ruiz: E/ Primer Congreso Pedagdgico 1V enezolano, 1895, Universidad Central
de Venezuela, Facultad de Humanidades y Educacién, Comisién de Estudios de Postgrado, 1998;
otro de Ruiz, de 1954: el articulo titulado “Primer Congreso Pedagogico Venezolano” en la Revista
Educacion, n.° 74, Caracas; y de Guillermo Luque (Coord.): La educacion venezolana. Historia, educacion,
politica. C acion del Centenario del Primrer Congreso Pedagdgico de 1985, Facultad de Humanidades
y Educacién, UCV, Caracas, 1996.
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a la conciencia general para que pudiera dirigir al Estado. Es por eso que la
educacion tiene en ese concepto un valor fundamental. Era la manera de
elevar al pueblo a la categoria de un organismo pensante, con ideas capaces
de interpretar las ideas abstractas de la politica y de la funcién politica de
los hombres en una sociedad cualquiera. (...) Ese es el concepto del Estado
docente, un Estado que actia con el propésito de formar en el pueblo la

capacidad necesaria para la accién politica y social®.

A esta explicacion le siguen unas reflexiones sobre la docencia, y me
atrevo a decir que, a las mismas, habria que agregarles la responsabilidad
social que hoy tienen las universidades, encargadas desde hace ya varias
décadas de la formacién social, moral, integral, intelectual y técnica de los
y las docentes. Esta es una tarea pendiente. Guillermo Luque en su obra
dice con toda razén que la primera tarea es la recuperacion de maestros y
maestras como intelectuales. Esa tarea es deber de las instituciones forma-
doras de formadores y formadoras: universidades y pedagégicos. En esto
el propio Estado y sus instituciones tienen también responsabilidades y
en este caso es de hacer cumplir las leyes (Ley Organica de Educaciéon de
2009) y reformular las que impiden o estan en franca discrepancia con la
educacion que el pafs necesita (Ley de Universidades).

El andlisis que Luque hace de Prieto Figueroa recoge algunas lineas
gruesas del pensamiento del maestro, las cuales debemos tener en cuenta
ala hora de entender la idea de lo publico y de las politicas del Estado do-
cente y sus responsabilidades: una de esas lineas define que “todo Estado
responsable y con antoridad asume la orientacion general de la educacion;
esa orientacion general contiene una determinada doctrina politica y, por
tanto, conforma la conciencia de los ciudadanos”.

Esta afirmacion define las bases juridicas y politicas que sustentan la po-
testad y obligacién del Estado en materia educativa y le da, ademas, prerro-
gativas en la orientacioén doctrinaria de la educacion y de la escuela. Esa serfa
su funcién. Hsta tarea no puede ser delegada a grupos u organizaciones,
sean laicos o religiosos, ya que esos grupos tienen intereses particulares y
desvian el interés de la nacién. Sin embargo, a lo largo del tiempo, hemos
visto la vulneracion del Estado docente, fuese por debilidad o por interés del
propio legislador en traspasar la accién educativa y su orientacion a sectores

4 Entrevista de Guillermo Luque a Prieto Figueroa el 7 de febrero de 1992,
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privados, debilitando exprofeso al Estado. Una tercera causa de esa vulne-
racién —la hemos visto en los tltimos tiempos— es la acusacion de estatista
mediante diferentes subterfugios, entre ellos: la manipulacién mediante la
propaganda para provocar y exacerbar el miedo al comunismo, una de las
tantas fantasfas que habita en la mente del conservadurismo; o la interven-
ci6én de la familia y otros asuntos relacionados con la libertad de cultos y
religiones; o también la falacia de privatizar la educacion universitaria para
mejorar la escuela primaria o basica. Ninguno tiene asidero. En la base de
estos mecanismos esta el poder econémico liberal o neoliberal, y para so-
portarse necesitan formas de pensar, formas de vivir. Esto es posible por las
debilidades del Estado frente a las posiciones conservadoras y de derecha.

Volviendo a los fines del Estado docente expuestos por el maestro
Prieto Figueroa, estos serfan

el resultado del debate democratico de los programas entre los diversos
partidos politicos como de la mas amplia consulta posible no solo a los
sectores interesados en la educacién, sino al pueblo mismo. Esa educacion
servida por el Estado lo debe ser de masas, para las mayorfas, lo que no

quiere decir que por ello carezca de calidad’.

Esto dltimo guarda relaciéon con la justicia social y el igualitarismo,
plataforma de una educacién democratica, que es el tercer elemento que
termina de armar el trabajo de Luque sobre el Estado docente. Este tercer
elemento es la escuela unificada, y hasta ahora este importantisimo aspecto
era apenas mencionado en los trabajos en historia de la educacién vene-
zolana. Creo que es uno de los temas que habria que estudiar, trabajar e
incorporar a la discusion, porque no es un asunto menor. Es crucial y hace
una gran diferencia y viene a explicar mejor, y mas a fondo, lo que el Es-
tado docente conforma como tesis. Mercedes Fermin, quien fuera asam-
blefsta en el aftlo 1947, cuando se discutia el Proyecto de Ley Organica de
Educacion Nacional, 1a definié de la siguiente manera:

La escuela unificada o “integrada” que constituye la base central de ese
Proyecto de Ley de Educacion aspira a dar a la escuela, por una parte,
una verdadera organizacion que atienda al desarrollo de la inteligencia y de
los habitos del nifio sin que este sufra desajustes en su propio desarrollo

5  Ibid.
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bioldgico. La escuela unificada (...) no va a mirar alear el proceso educativo
como algo extrafio a nuestro ambiente. Se contemplan allf situaciones vita-
les de la propia realidad venezolana. No se han buscado teorfas en los libros
ni se han importado realidades extranjeras sin beneficio de inventario®.

El Estado social, el Estado docente, la escuela unificada, el humanismo
democratico, la laicidad, la obligatoriedad, las condiciones materiales, la
supervision y la formacién intelectual de formadores y formadoras, pro-
fesores y profesoras, maestros y maestras, harfan de la educacion parte
de ese mundo mejor que es la utopia o esperanza en construccién. No
es solo formar para el trabajo, que facilmente puede ser alienante y mer-
cancia. Este debe ser constructivo de muchas cosas: técnica, ciencia, arte,
conciencias, humanidad.

Por todo esto, creo que el trabajo de Luque —amigo, compafiero de
trabajo, intelectual, poeta, maestro e historiador— marca un deslinde en lo
trajinado hasta ahora en la historia de la educacién venezolana; remueve
las profundidades del pozo empantanado y lo vuelve real, y muestra sus
intringulis que estan lejos de ser un lecho de rosas; se desvincula de lo
oficial, oficioso, para montar la critica, las contradicciones, lo humano que
es la historia; trae las discusiones y desnuda los intereses de clase que las
mueve; rompe con los mitos, con las cronologias y con posiciones pseudo-
cientificas que han hecho vida en la historia y, sobre todo, en la historia de
la educacion. Este libro sera motivo de encuentros y desencuentros y con-
tribuira con la discusién permanente con nuestros estudiantes y colegas.

Emma Martinez

Profesora titular de la Citedra de Historia
de las Ideas Pedagogicas en Venezuela
Escuela de Educacion

Universidad Central de Venezuela

6 Coleccion Pensamiento Politico Venezolano del Siglh XX, n.° 77,1992, p. 47.
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EL ESTADO DOCENTE: CONCEPTO ESENCIAL
A LA DEMOCRACIA PARTICIPATIVA Y PROTAGONICA BOLIVARIANA

El Estado docente, en tanto concepto central, articulador de la po-
litica educativa nacional, ha sido atacado, injuriado y hasta demonizado
en diversos momentos histéricos por el empresariado laico y religioso
que ha hecho de la educacién no un servicio, sino una fuente de ingre-
sos econdémicos y, no menos, fundamento de su poder social y politico-
ideolégico en una sociedad de clases como lo es la venezolana. Por eso
los sectores conservadores tienen en el Estado docente un formidable
adversario a vencer o anular; en caso contrario, tratan de sacar de él el
maximo provecho mediante el aseguramiento de cuantiosos recursos de
origen publico que pasan a una suerte de “caja negra”, pues poco o nada
se sabe del uso de los mismos. En todo caso, tanto el interés econémico
como el referido al control social, unen a los privatizadores de la edu-
cacion. Esto ha sucedido entre nosotros a lo largo de nuestra evolucion
educativa que va de una educacién de las élites o para las minorias del
dinero, a una educacién de masas, cuyo destinatario son las mayorias, es
el pueblo trabajador.
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El Estado social: base del Estado docente

Modernamente, el Estado docente esta asociado y contenido por un
concepto politico mas amplio: el Estado social. No es, el Estado social, un
concepto surgido de las filas del comunismo, como algunos retrégrados
de pensamiento piensan y sostienen. El Estado social supone un conjunto
de politicas puablicas de intervencién por el Estado liberal burgués que ha
reconocido que asuntos tan importantes como la economia, el empleo, los
derechos fundamentales como la salud, la educacion la seguridad social,
los proyectos para el desarrollo, etc., no pueden ni deben dejarse totalmen-
te al “libre mercado” o a la “mano invisible”, al decir de los publicistas del
capitalismo neoliberal; el mismo que hoy arruina la vida material y las es-
peranzas de centenas de millones de personas en Estados Unidos, Europa,
Asia, Africa y América del Sur.

La gran crisis del capitalismo que comenzé en la Bolsa de New York el
jueves 24 de octubre de 1929, se proyectd a Europa hasta 1934, y alert6 a
la clase politica mas Iucida defensora del capitalismo de que habia llegado
la hora en que el Estado liberal burgués, sin atentar contra la propiedad
privada y el sistema de privilegios, debia mediar en esa desigual lucha en-
tre los intereses del capital y los de la clase trabajadora; lucha en la que el
Estado liberal, por cierto, nunca dejé de sostener y financiar los intereses
del capital. El Estado social que intervino para salir de la grave crisis crea-
da por el propio capitalismo desenfrenado, es el mismo Estado liberal al
servicio de la burguesia industrial, comercial y financiera. La politica del
New Deal (Nuevo Trato) que emprendié Franklin Delano Roosevelt en
los EE. UU. es un ejemplo de ello. En Venezuela, el concepto de Estado
social se comenzd a manifestar con moderacion en los gobiernos liberales
del postgomecismo representados por los generales Eleazar Lopez Con-
treras e Isafas Medina Angarita, hasta alcanzar su maxima expresion en la
primera mitad del siglo xx, en el trienio 1945-48.

En sintesis, el Estado social adapta al Estado tradicional burgués a las
nuevas condiciones sociales que emanan de la sociedad industrial y post-
industrial, y coloca al Estado en situacién de intervenir con su capacidad
técnica, econémica y politica sostenida por el monopolio de la fuerza. El
Estado social interviene para remediar los peores efectos o perversiones
del capitalismo; interviene sobre la totalidad de la poblacién a objeto de
incentivar el bienestar general de la misma cuando se ocupa de asuntos
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esenciales como el desarrollo regional, la defensa del ambiente, la salud y
la educacion.

Por eso vemos hoy el implacable ataque perpetrado contra el Estado
social por los voraces neoliberales de EE. UU.,, Europa y la América del
Sur. Desde la década del ochenta del siglo pasado, y a partir del triunfo
electoral de Margaret Thatcher y Ronald Reagan en Inglaterra y los EE.
UU,, se emprendi6 un ataque feroz contra las conquistas de los trabaja-
dores y las representaciones sindicales, a la par que se les rebaja el pago
de impuesto a los grandes capitales, se privatizan empresas publicas y se
eliminan las regulaciones al capital financiero; hoy el neoliberalismo finan-
ciero arremete con mas fuerza contra los derechos de los trabajadores y
la democracia del pueblo para el pueblo. El Estado social no solo fue la
respuesta del capitalismo ante la crisis; también fue una reaccién motivada
por el avance de movimientos revolucionarios: la Revolucion rusa de 1917
dirigida por Lenin; la organizacién de poderosos partidos comunistas y so-
cialistas en Europa; la Revolucién campesina maoista de 1949. Fracasado
el experimento en la Unién Soviética con su disolucion en diciembre de
1991, el capital internacional y la clase politica a su servicio, con el apoyo
de los grandes medios de informacion, crey6 llegado el momento de patear
el Estado social y, con €l el conjunto de conquistas de los trabajadores:
nada de empleos seguros y contratacién negociada mediante sindicatos;
por el contrario, progresivamente impusieron la supresion del gasto social
en salud y educacion; junto a lo anterior, se le otorgo libertad total al capi-
tal financiero, artifice de la crisis que avanza desde el 2008 hasta la fecha.
El capitalismo mundial de nuestros dias, como en el siglo XIx, proclama
la salvaje explotacién econémica de los trabajadores, se opone a la demo-
cracia popular y sus conquistas, y practica un imperialismo agresivo que va
contra la soberanfa de las naciones y el derecho a la vida de los pueblos:
el bloqueo econémico progresivo al heroico pueblo de Cuba por mas de
medio siglo; la asfixia financiera, econémica, y el ataque politico y diplo-
matico contra nuestra naciéon que, con violacién al derecho internacional,
las més elementales normas de convivencia y nuestras leyes, ha desatado
el complejo financiero y militar que gobierna a los EE. UU,, por mencio-
nar dos casos en nuestra region de la América del Sur. Ningin educador
puede desconocer esto como ciudadano, pues en el dia a dia le corres-
ponde la defensa y practica responsable del Estado docente mediante su
saber pedagogico, educacion y cultura; esa labor diaria de los educadores
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es el modo mas firme y seguro de garantizar la soberania nacional, la am-
pliacién de la democracia con inclusion de las mayorias y la capacidad para
realizar con la ciencia, la tecnologia y la cultura los planes de desarrollo na-
cional. La educacién de las mayorias, afirmada en instituciones educativas
de reconocible calidad por su capacidad de socializar la ciencia, la técnica,
el arte y los valores democraticos de nuestra Constitucion, es el mas firme
muro de resguardo de nuestra independencia, soberanfa y vida productiva
segura en un mundo siempre inseguro y lleno de peligros por los intereses
econémicos en pugna que nos han acechado y nos acechan.

El Estado docente y su alcance en una sociedad democratica

En verdad, el Estado docente es el despliegue del Estado social en el
ambito educativo. Este actuar del Estado en la educacién de un colectivo
nacional es una funcién ineludible por aquellas sociedades que se propo-
nen metas mas elevadas en cuanto a desarrollos cientificos, tecnolégicos,
econémicos, sociales y culturales. Mas alld de la conveniente y necesaria
educacion que imparte la familia, la educacién contemporanea es cada vez
mas una actividad compleja realizada por un enorme conglomerado de
profesionales especializados para tal fin; es lo que se conoce como exovedu-
cacion. La educacion es asunto de profesionales formados y sensibilizados
ante los diversos problemas que presenta el quehacer educativo. Ahora
bien, en sociedades como la nuestra, en la que atn hallamos carencias y
diferencias educativas muy marcadas entre la poblacién urbana y rural;
entre las familias mds pobres en su materialidad y cultura respecto de los
sectores sociales con mas altos ingresos y formacion, el trabajo educativo
de las educadoras y los educadores se hace mas arduo y, por eso mis-
mo, se requiere de una mas eficiente preparacion pedagogica y, no menos,
una mas amplia comprension del problema social que nuestro capitalismo
dependiente de los poderes foraneos ha engendrado entre nosotros, con
dafio de nuestra capacidad productiva en todos los 6érdenes que demanda
la vida social moderna. Ningin verdadero educador debe desconocer esa
realidad en su analisis pedagdgico del contexto donde le corresponda ac-
tuar; ain menos se justifica que esa comprension de lo econémico, social,
politico y cultural no esté presente y oriente el desempefio de los respon-
sables de la educacion y la cultura nacional. Por eso, cuando el doctor Luis
Beltran Prieto Figueroa expuso en 1946 la tesis del Estado docente, lo
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hizo imbuido de su responsabilidad como ciudadano, maestro de escuela
oficial, organizador del magisterio nacional y universitario.

Sostuvo Prieto Figueroa que todo Estado responsable y con autoridad
asume la orzentacion general de la educacién; esa orientacion general contiene
una determinada doctrina politica y, por tanto, conforma la conciencia de
los ciudadanos. Nos dice también Prieto Figueroa que en una sociedad
democratica los fines generales de la educaciéon no responden o no deben
responder a los intereses de grupos privilegiados por el dinero, sino que
tales fines deben responder a lo que conviene a la naciéon. En consecuen-
cia, como el Estado en una sociedad democratica tiende a representar las
aspiraciones de las mayorias, no debe renunciar ni delegar a los grupos de
intereses, particulares o privados, la definicién de tales fines generales de la
educacién o politica educativa de la nacién. Ahora bien, como el Estado
es la institucion juridico-politica de la mayor importancia en un colectivo
nacional y sintetiza en su interior una determinada correlacion de fuerzas
politicas y sociales, ese Estado no debe renunciar a su funcién docente ni
delegarla a organizacién alguna porque dichas organizaciones son en ver-
dad grupos corporatives, laicos o religiosos, que en lo esencial atienden y res-
ponden a sus intereses particulares y no al interés general de la nacién. O
sea que la educacion, sostiene Prieto, es funcidn priblica esencial del Estado, la
cual es irrenunciable pues en las sociedades modernas de orientacion de-
mocratica estd encomendada al Estado como representante de esa misma
sociedad. Por ello 1a /Zbertad de educacion o libertad absoluta de la educacion,
que reclaman los privatizadores de la misma, es tenida por Prieto como
una libertad dafiina, negativa, contraria a ese otro derecho que esta por en-
cima de esta: el derecho de aprender que debe garantizar el propio Estado.
En su defensa de la tesis del Estado docente, Prieto Figueroa sostuvo que
los fines de la educacién definidos por el Estado son el resultado tanto del
debate democratico de los programas entre los diversos partidos politicos,
como de la mas amplia consulta posible, no solo a los sectores interesa-
dos en la educacion, sino al pueblo mismo. HEsa educacion servida por el
Estado lo debe ser de masas, para las mayorfas, lo que no quiere decir que
por ello carezca de calidad. Prieto sostiene en este punto que la educacion
de masas o para las mayorias también selecciona, pero esa selecciéon no
se realiza con el criterio de los privatizadores de la educacion, el cual tie-
ne como fundamento la seleccién conforme a los privilegios materiales,
lo que no tiene nada de democratico. La educacion democratica de todo
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Introduccion

Estado docente se hace con base en las aptitudes, las cuales se distribuyen
sin distincion de clase.

La muy informada como demoledora argumentacion del maestro Prie-
to Figueroa no hace sino poner al descubierto, desde la ciencia politica y
el saber pedagdgico, la mezquindad social y el atraso de las concepciones
educativas del Estado liberal venezolano que apenas si cuidd, y con defec-
tos, de una educacion para las minorias del dinero y la cultura; ese mismo
Estado liberal dejé al pueblo en el analfabetismo durante todo el siglo x1x
y las primeras décadas del siglo xx, no obstante el tan mentado Decreto
de Instruccién Popular Gratuita y Obligatoria de Antonio Guzman Blan-
co, y las posteriores reformas que los positivistas liberales como José Gil
Fortoul y afines consignaron en el papel de sus Memorias de Instruccién
Publica. Lo cierto es que bien entrada la cuarta década del siglo xx ese
Estado liberal era el responsable de un analfabetismo que alcanzaba a mas
del 80 % de nuestra poblacion.

Valido de su intervencién en la educacion, el Estado, nos dice Prieto,
orienta a la poblacién para realizar los grandes propoésitos econémicos,
politicos y sociales para poder concretar los planes politicos nacionales;
porque si no se educa al pueblo, las ideas politicas no son comprendidas
y se quedan en el aire los proyectos de transformacion; tales planes y pro-
yectos seran siempre asunto de minorfas. Esa educacion por el Estado
debe ser econémica, politica y social, ademads de técnica y cientifica. Esta
educacion es condicion para que en el pueblo haya capacidad de accion e
interpretacién. Las ideas abstractas de la politica no pueden ser entendidas
y menos asimiladas por un pueblo analfabeto en el que hay, intuitivamente,
ideas politicas. Pero la formacion de la conciencia en las mayorfas pasa por
la educacion impulsada por el Estado por mil iniciativas desde los Minis-
terios de la Educacién y la Cultura. Por eso, doctrina politica y doctrina
social van juntas y se relacionan con el mejoramiento de las condiciones
de vida del pueblo, con sus luchas. La educacion en su sentido mas amplio
eleva la conciencia del pueblo y lo capacita para los cambios revolucio-
narios. Hay que formar al pueblo para que pueda entender y encabezar
los cambios que se quieren. Y el propio Estado debe ser un Estado culto
porque si no su accion serd inculta y desacertada.

Hoy, desde la ciencia politica mas actualizada se discute la cuestion de
la socializacion politica, que debe abordar y realizar todo Estado responsable
con la sociedad y su propia existencia. Esa socializacion politica es tenida
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como un conjunto de experiencias indispensables en el largo proceso de
la formacién de la identidad social del individuo, que definen mejor la
imagen de si y lo ayudan a definir la relacién con la sociedad a la que perte-
nece. Por eso, la socializacién politica, o experiencias compartidas desde la
escuela, el liceo, la universidad, la comunidad, comprende las capacidades
cognitivas y expresivas, las estéticas y emotivas, las orientaciones sociales y
politicas. La socializacién politica a la que no puede renunciar el Estado a
riesgo de la desintegracion social, es en definitiva un proceso de aprendizaje
social, por lo que a toda sociedad democritica le incumbe. Como expetien-
cia compartida, la socializacion politica suministra motivaciones morales,
valores, habilidades y conocimientos que hacen posible la expresion del
individuo y su participacién en la democracia, su sentido de pertenencia,
solidaridad y lealtad al colectivo; aporta, finalmente, los conceptos ideolo-
gicos para interpretar el sistema politico y definir actitudes respecto a este.

¢Es asunto nuevo la cuestién de la socializacién politica? No, en modo
alguno. Esa relacién de la educacién con la politica es ya tradicional en el
pensamiento occidental. Platon, en la Repriblica y Leyes; en la Ilustracion,
Montesquieu, en su obra [/ espiritu de las leyes; algunos afios después, La
Chalotais, en su Ensayo de edncacion nacional, en la primera década del siglo
X1X, Johann Fichte, en sus Discursos a la nacion alemana; ya para el siglo xx,
John Dewey, en su muy conocida obra Democracia y educacion. Prieto Figue-
roa, en su tesis del Estado docente, recoge esa larga tradicién y la actualiza
desde la ciencia politica para ponerla al servicio de las necesidades de so-
berania, independencia, desarrollo e inclusion de las mayorfas a las grandes
trasformaciones nacionales. Por eso su vigencia y su pertinencia. En la ac-
tual Ley Organica de Educacion de la Republica Bolivariana de Venezuela,
como en ninguna otra Ley Organica del pasado, el Estado docente tiene
su mas amplia definicién politica, social, pedagdgica, y tiene su mas amplio
despliegue dentro del concepto del Estado social y la orientacion socialista
que fundamentan las politicas publicas.
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ESTADO Y EDUCACION EN LA VENEZUELA DEL SIGLO XX:
UNA SINTESIS PARA LA REFLEXION Y LA POLEMICA*

El Estado, siempre el Estado

Se tiende a pensar, y no con poca razén, que el educativo es uno de
los asuntos mas significativos y problematicos de toda sociedad. Ahora
bien, cuando a esa reconocida complejidad se aflade que toda educacion
es para individuos en tanto que sujetos sociales, en tanto que miembros de
una sociedad historica, se nos revela esa otra naturaleza de la educacion:
la politica. Y esta naturaleza politica de la educacién la sujeta de una u
otra forma y manera al Estado, institucion juridico-politica por excelencia
de toda sociedad cuya diferenciacién social interior, cuya complejidad y
modernizacién requiere de su existencia para su funcionamiento. Por su-
puesto, como es de todos sabido, que ese Estado represente mas o menos
—o para nada— los plurales intereses de una sociedad —forma ideal de Es-
tado— tendrd que ver con la ideologia politica de los individuos colocados
en sus puestos de mando.

*  Conferencia leida por el autor en la Sala E de la Universidad Central de Venezuela en enero
de 1996 a propésito de la Conmemoracion del Centenario del Primer Congreso Pedagdgico
Venezolano de 1895. Forma parte del conjunto de valiosas monografias aportadas por los
invitados que fueron recogidas bajo el titulo La educacion venezolana: historia, pedagogia y politica
(coordinador Guillermo Luque), FHE, UCV, Caracas, 1996.
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Sea como fuere, esta relacioén de la educacion con la politica es harto
vieja en el pensamiento occidental. Nos lo demuestra lo sostenido por
Platén en la Repiiblica, filésofo que le asigné al Estado un fin moral y de
justicia que debia realizar mediante su accién educativa. Incluso, en Leyes,
otra obra suya, destaca, entre otras ideas, aquella que sostiene que tanto
el elegido como el elector deben considerar la funcién educativa como
“la mas grande de todas las funciones del Estado
discipulo suyo, Aristételes, expuso en Politica, su obra, que nadie debia po-

9]

. Un contemporaneo y

ner en duda que “el legislador ha de ordenar lo que respecta a la doctrina
de los mozos; porque en las ciudades donde no se tiene cuenta de esto se
siente bien el dafio en las maneras de gobierno™?.

Dijimos que la discusion relativa a las relaciones de la educacién con el
Estado es asunto ya viejo; agreguemos asimismo que también es enrevesa-
do, huidizo, contradictorio. Asi, por ejemplo, ya en la época del siglo xvi,
los filésofos de la Ilustracién asentaron en sus discursos, ensayos y proyec-
tos una buena cantidad de coincidencias en relacién con la educacién que
debia sostener el proyecto social burgués por ellos defendido: la libertad
de conciencia, la libertad individual, el recurso de la ciencia y de la técnica,
su nexo con la agricultura y la industria y el comercio, con el progreso en
general, son ejemplos. No obstante, en asuntos relativos al papel del Estado
en la educacion, los filésofos de la Ilustracion no tuvieron una misma pet-
cepcion y posicion. En su influyente obra, 2/ espiritu de las leyes, Montesquieu
sostuvo que “las leyes de la educaciéon son las primeras que recibimos”; que
tales leyes eran “distintas en cada tipo de Gobierno: en las monarquias ten-
dran por objeto el honor; en las republicas, la virtud; y en el despotismo, el
temor’™. Afirmacion esta que coloca a la educacion como asunto politico de
Estado. Quince afios més adelante, otro francés, L.a Chalotais, en su Ensayo
de educacion nacional, expuso las bases tedricas de la educacion publica estatal.
Sostuvo que la educacion debia depender del Estado y ello por dos razones.
La primera, porque ella le “pertenece esencialmente” en virtud, precisamen-
te, de su naturaleza social. La segunda, porque instruir a los miembros de

1 Lorenzo Luzuriaga. “Pedagogia politica”, en Pedagogia social y politica, Editorial Losada, Buenos
Aires, 1954, pp. 109-110.

2 Aristételes. “Libro 8, Capitulo Primero”, en Politica, Coleccion Historia del Pensamiento, Vol. 11,
Editorial Orbis, Barcelona, 1985, p. 133.

3 Montesquieu. “Las leyes de la educacion deben estar en relacion con el principio de gobierno”,
en Del espiritn de las leyes (libro 1V), Alianza Editorial, Madrid, (s/a), p. 52.
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la nacién es “derecho propio inalienable e imprescindible” de todo Estado.
A lo anterior agregd que por el bien publico y honor de la nacién se debia
sustituir la enseflanza religiosa por una educacién o moral civil dada por el
propio Estado®. Peto es el caso que otro exponente de la Tlustracion, Con-
dorcet, opiné en sentido contrario. Condorcet, es cierto, se pronuncié por
una educacién publica y nacional; no obstante, se opuso a que esta fuese es-
tatal o gubernamental por desconfiar de la politica y los gobiernos. Propuso
la autonomia de la educacion en el Estado y también se mostré partidario de
separar la enseflanza de la moral de los principios o dogmas de toda religion,
en su juicio, contrarios a la libertad de conciencia’.

Ahora bien, ya en la primera década del siglo xix el filésofo aleman
Johann Fichte se nos presenta como el mas importante ide6logo de la
intervencién del Estado en la educaciéon con un claro y alto propdsito
politico: la unificacién nacional. No hay sino que leer los famosos Discur-
50§ a la nacion alemana en los que propuso la sustitucion total del sistema
educativo por otro basado en las ideas del pedagogo suizo Heinrich Pes-
talozzi, expuestas en Como instruye Gertrudis a sus hijos. En esos Discursos a la
nacion alemana, Fichte propuso que la nueva educacion debia dirigirse a las
mayorias no como educaciéon popular —dogmatica, incoherente y pobre en
calidad— sino como educacion nacional. Eso no es todo. ¢Quién debia dirigir
ese plan de la nueva educacién nacional alemanar? Pues no otro sino el
propio Estado, a quien el “amor a la patria” debfa entusiasmar antes que
a nadie. “El Estado —afirm¢ Fichte— serfa entonces hacia el que en primer
lugar tendriamos que dirigir nuestras miradas expectantes”.

Y ya metidos en el siglo xx, el filésofo y pedagogo norteamericano
John Dewey reconocié que el ideal individualista del siglo xvii, que habia
colocado la educacion de acuerdo con la naturaleza, no hacfa, después de
todo, “sino negar la misma idea de educacién”. Porque —en su opinién—,
no obstante, ese su cosmopolitismo individualista,

. aun el mismo Pestalozzi vio que toda prosecuciéon eficaz del nuevo
ideal educativo requeria el apoyo del Estado. La realizacién de la nueva
educacion destinada a producir una nueva sociedad depende, después de

Lorenzo Luzuriaga. Pedagogia social. .., op. cit., p. 114.

Ibid., pp. 116-117.

Johann G. Fichte. “A quién correspondera la realizacion de este plan educativo”. (Discurso
undécimo), en Discursos a la nacion alemana, Editorial Orbis, Barcelona, 1984, p. 205.

[S NS
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todo, de las actividades de los Estados existentes. El movimiento en favor
de la (educacion) democratica llega a ser inevitablemente un movimiento a

favor de las escuelas dirigidas y administradas publicamente’.

La complejidad sefialada se amplia cuando a la educacion, en cuanto
institucion social, se le quiere sefialar fines que no necesariamente pueden
ser compartidos por algunos sectores sociales de mayor o menor poder
social; cuando por eso mismo se le relaciona con el Estado o con una
determinada accién politica. Quien se sumetja en las turbulentas aguas de
los fines politicos de la educacion —sean explicitos o no—, es muy seguro que
enfrentard mas de un monstruo mitoldgico, sobre todo si esa sociedad que
investiga presume de igualitaria, democratica, moderna y laica. Si no obs-
tante esa presuncion, en esa sociedad predominan valores tradicionales, se
topara con una verdad segun la cual la practica educativa muestra que, de
hecho, el sistema escolar funciona como un sistema diferenciado —y dife-
renciador— para las distintas clases sociales, como lo afirma Delval, para
quien, en definitiva, el sistema escolar, bajo una aparente igualdad, sigue
siendo “un instrumento al servicio de la discriminacion social”®. Dicho lo
cual nos comenzamos a explicar por qué en toda discusion acerca de las
relaciones de la educacion con el Estado suelen aflorar secretas pasiones;
incluso, perversas pasiones.

La poélvora y el fuego: Estado y libertad de ensefianza
en la Venezuela posgomecista

Lo dicho hasta aqui vale, desde luego, para entender los enfrentamien-
tos que se produjeron de manera abierta en nuestro pais a partir del afio
1930; fecha en que los jévenes del exilio, los clandestinos y los que sopor-
taron a duras penas la tiranfa gomecista pusieron en practica, conjunta-
mente 0 no, sus proyectos politicos de transformaciéon econémico-social
sobre una realidad todavia rural, dominada por una cultura politica liberal,
expoliada por la inversion del capital extranjero y, para colmo de males,

7 John Dewey. “La concepcion democritica de la educacion”, en Democracia y educacion, Ediciones
Morata, Madrid, 2004, p. 108.

8  Juan Delval. “La generalizacion de la educacion”, en Los fines de la educacion, Siglo XXI Editores,
Madrid, 1990, p. 25.
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analfabeta’. Hay que decitlo de una vez: la educacion bajo los gobiernos
liberales de Cipriano Castro y Juan Vicente Gémez funcioné como un
sistema diferenciador de las distintas clases sociales. En verdad, y bajo esta
mirada sociopolitica, no se diferencié de la muy excluyente del siglo xix.
El caso es que desde 1936 la “oposicion de izquierda” relacioné la mo-
dernizacién econémica y politica del pais con la recuperacion de nuestros
recursos naturales, con la elaboracion de una nueva cultura, de una nueva
educaciéon con base en la democracia de masas, las formas pedagdgicas
propias de la Escuela Nueva, la #nidad del sistema escolar, y la participacién
activa del Estado en tanto que definidor de orientaciones, en tanto que
supervisor y promotor de iniciativas educativas'.

En sintesis, y no podia ser de otro modo, desde 1936 se enfrentaron
politicamente dos concepciones de la democracia: la liberal de naturaleza
restringida, y la de masas. Dos concepciones del Estado: el liberal conser-
vador y el HEstado social, que es el Estado capitalista con vocacion inter-
ventora, promotora del desarrollo y protectora de los derechos sociales.
Para decitlo en palabras de Garcia Pelayo —que es como decir de manera
mas precisa—, afirmamos que:

El Estado social (...) parte de la experiencia de que la sociedad dejada to-
tal o parcialmente a sus mecanismos autorreguladores conduce a la pura
irracionalidad y que solo la acciéon del Estado hecha posible por el desa-
rrollo de las técnicas administrativas, econémicas, de programacion de de-
cisiones, etc., puede neutralizar los efectos disfuncionales de un desarrollo
econoémico y social no controlado. Por consiguiente, el Estado no puede
limitarse a asegurar las condiciones ambientales de un supuesto orden so-
cial inmanente (...) sino que, por el contrario, ha de ser regulador decisivo

del sistema social'.

HEsono estodo. Hubo —ylas hay todavia—dos maneras de entenderla edu-
cacién: la una, concebida como asunto de minorias y para nada relacionada

9 Guillermo Luque y otros. “Educacion: democracia y dictadura”, en Historia de la educacion
venezolana. Seis ensayos, Nacarid Rodriguez (comp.), Comisién de Estudios de Postgrado, Facultad
de Humanidades y Educacion, Caracas, 1996.

10 Guillermo Luque. “Las reformas educativas del liberalismo posgomecista” (Segunda Parte), en
Educacion, Estado y nacion. Una bistoria politica de la educacion oficial venezolana (1928-1958), trabajo de
ascenso presentado en la Facultad de Humanidades y Educacion de la UCV, febrero de 1996.

11 Manuel Garcia Pelayo. “El Estado social y sus implicaciones”, en Las transformaciones del Estado
contempordneo, Alianza Editorial, Madrid, 1977, pp. 22-23.

35



Escritos en el debate

con la ciudadanizacion; la otra, como educacién democritica de masas
cuyo soporte politico fundamental reside en la idea de construir una na-
cion, objetivo politico que, si se trata de una democracia, no puede sino
incluir a las mayorfas. Por supuesto que todo lo anterior no es sino una
forma sintética, esquematica, que nos sirve para plantear lo esencial de la
cuestioén. Bl proceso real, el histérico-social, introdujo una serie de matices
y pasiones que le otorgan una mayor complejidad.

En efecto, no decimos que el gobierno del general Lopez Contreras
carecié de capacidad de iniciativa para la reforma en general y educativa
en particular. Lo esencial es que esa voluntad reformista se vio limitada
por la naturaleza liberal del Estado como por una nocién restringida de
la democracia sustentada y defendida desde ese Estado liberal. Ambos
aspectos impusieron limites a la reforma que experimento el sistema esco-
lar venezolano en ese periodo de 1936-1941. Junto a lo anterior debemos
agregar que el régimen de Lopez también se apoyd en los sectores go-
mecistas, en los conservadores catélicos y anticomunistas. Su partido, las
“Civicas Bolivarianas”, ni entusiasmo a las mayorias, ni elaboré una con-
cepcioén educativa que pudiéramos calificar de abarcadora de la realidad
nacional; no expuso un programa orientado a la transformacién social y
politica con un sentido mds progresivo que aquel atribuible a la democra-
cia liberal restringida, casi siempre defendida desde el siglo XIx por nuestra
élite politica y cultural. Noj; el nuevo discurso educativo, el de la Escuela
Nueva democratica, de masas y centrada en el nifio, se elaboré desde 1932
al interior de una organizacién magisterial portadora, en si misma, de la
transformacion conceptual y educativa de la Venezuela posgomecista: la
Sociedad Venezolana de Maestros de Instruccion Primaria (SVMIP). Es
la misma organizacién magisterial que entre septiembre y octubre de 1936
realiza la Primera Convencién Nacional del Magisterio, de la que resultan
la tabla de los derechos del nifio, la reforma escolar y la Federaciéon Vene-
zolana de Maestros (FVM)*2.

No menos cierto fue que los impulsos reformistas del gobierno de
Lépez encontraron otro freno, esta vez, de naturaleza externa al régimen:
la Iglesia catdlica. Su jerarquia, en obediencia a las tesis expuestas por Pio
XI en la Enciclica Divini 1llins Magistri, concebia —y aun concibe— como

12 Guillermo Luque. “Las reformas educativas...”, op. cit., pp. 70-204.
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derecho suyo la educacion de los nifios y la juventud en virtud de un “ma-
gisterio divino” que se coloca, en ultima instancia, por encima del Estado
y de las propias familias en nombre de las cuales, por paradoja, defiende tal
derecho. Es tesis de la aludida Enciclica que la primacia de la accién edu-
cativa la tiene la Iglesia, la familia; que la educacién no puede pertenecer a
la sociedad civil del mismo modo que si pertenece a la Iglesia y la familia. Al
Estado le reconoce —es muy cierto— el bien comun de orden temporal en
base a dos acciones: por una parte, la proteccion con sus leyes del derecho
anterior y sagrado de la familia y la Iglesia en materia educativa; por otra,
favoreciendo y ayudando a la iniciativa y accién de la Iglesia y de las fami-
lias. Solo le reconoce estos dos modos de accion en el campo educativo.
Por tanto, y esto en si es ya sumamente significativo, la Divini Illius Magistri
enfatizé que

... es injusto e ilicito todo monopolio educativo o escolar que fuerce fisica

o moralmente a las familias a acudir a las escuelas del Estado contra los de-

beres de la conciencia cristiana, o aun contra sus legitimas preferencias®.

Y todo esto se afirmé —y se afirma— justo en el mismo afio en que el
régimen fascista de Benito Mussolini y Pio XI habian firmado los tratados
de Letran, el 11 de febrero de 1929. En virtud de esos tratados, el gobier-
no fascista italiano se asegur6 el apoyo politico del Vaticano que, en neta
ganancia, obtuvo su reconocimiento como Estado soberano vy, por si fuera
poco, se reconocio a la religion catolica, apostdlica y romana como culto
exclusivo de ese Estado fascista'.

Para decirlo en pocas palabras, en el gobierno de Lépez Contreras se
creé el Ministerio de Educacién Nacional, se amplié moderadamente la
matricula escolar, se creé el Pedagdgico de Caracas, y se trajo la Mision de
Educadores de Chile. Sin embargo, hay que sefialar un hecho que revela las
limitaciones de esa apertura en la educacién. Todos los proyectos de leyes
de educacion que se presentaron desde el afio 1936 fueron rechazados por
ese Congreso lleno de gomecistas, dirigido por nuestra oligarquia liberal

13 Gabino Marquez (S. J.). “Divini Illins Magistri. Sobre la educacién cristiana de la juventud, Enciclica
de Pio XI, 21 de diciembre de 19297, en Las grandes enciclicas sociales, Editorial Apostolado de la
Prensa, Madrid, 1961, p. 3.

14 Philippe Levillain y Francois Uginet. “La ciudad ejemplar”, en E/ Vaticano o las fronteras de la gracia,
Fondo de Cultura Econémica, México, 2000, pp. 99-100.
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y conservadora. Todos esos proyectos encontraron —hay que decirlo— la
oposicion de la jerarquia catélica. Es la tipica férrea resistencia que opone
el sistema de poderes de la sociedad tradicional de la que nos habla Ernest
Gellner; sociedad en que las élites gobernantes controlan “los medios de
coaccion y los canales de comunicacién”. Junto a esa élite politica, existe
una “paralela jerarquia religiosa” que tiende a poseer o posee “el casi mo-
nopolio de la instrucciéon”. Por razones obvias,

El monopolio religioso puede ser tan precioso para el clero como lo es
para la élite politica el monopolio coercitivo y fiscal. Pero en semejante
sistema, lo que resulta virtualmente inconcebible es un serio y sostenido
impulso hacia la homogeneidad lingtifstica y cultural apoyada en la instruc-

ci6én universal con un solo medio lingijisticols.

El primer Proyecto de Ley de Educacion lo presentd Prieto Figueroa
en abril de ese afio 1936 en representacion de la SVMIP y la Federacién de
Estudiantes de Venezuela (FEV). Fue rechazado. Ese Proyecto tuvo una
orientacién sociopolitica muy distinta a los precedentes. Como se quiso
“poner en funcién todo el organismo nacional”, en el Proyecto de Ley se
puso en poder del Estado la educacion del pueblo. Ademas, se amplio la
gratuidad y se obligaba al Estado a “ayudar a los individuos necesitados”
para que pudieran concurrir a la escuela. Y algo muy importante: el Pro-
yecto presentado por Prieto Figueroa trafa consigo una “estructuracion de
la educacion nacional desde el Kindergarten a la Universidad”. De acuerdo
con esto, la escuela debia ser “una unidad estructurada orgdnicamente”’¢.
¢Qué sucedid con esa iniciativa? Mediante subterfugios leguleyos la mayo-
rfa oficialista no aprobé el Proyecto. Ni siquiera admitieron su discusién
porque algunos de sus miembros, muy vinculados a la jerarquia catdlica,
consideraron que era inaceptable ese postulado que establecia que la edu-
cacion era funcion —si no exclusiva— si propia del Estado. Uno de ellos, el
senador Risquez, afirmé que ese Proyecto de Ley de Educacion propicia-

15 Ernest Gellner. “El nacionalismo y las dos formas de cohesion en las sociedades complejas”, en
Naciones y nacionalismo, Alianza Editorial, Buenos Aires/Madrid, 1988, pp. 24-26.

16 Archivo del Congreso. “Diario de Debates de la Camara del Senado. Sesion del 23 de abril de
19367, p. 2.
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ba dictaduras o sovietismos educacionales'. Por si faltara algo, el diario
La Religidn alert6 contra el Proyecto y llamé a una accioén rapida contra los
enemigos que trataban de imponer sus “funestos sistemas”'®.

El rechazo a los proyectos de leyes de educacion fue el hecho caracte-
ristico de esa época. Porque también fueron rechazados y postergados los
proyectos introducidos por Rémulo Gallegos, Ernesto Lépez y Enrique
Tejera, ministros de Educacién del Gobierno de Lopez Contreras. Esos
proyectos recibieron el calificativo de estatistas a pesar de que en ellos se
reconocio6 la libertad de ensenanza. También, claro estd, fueron califica-
dos de ateos no obstante que en ellos se proclamé la libertad religiosa.
¢Por qué entonces tanta oposicion? Porque esa libertad de ensefianza ve-
nfa acompafiada de una mayor intervencién del Estado en la educacion.
Porque esa libertad religiosa no obligaba a la ensefianza del dogma dentro
del horatio escolar.

Solo el doctor Arturo Uslar Pietri, tltimo ministro de Educacién de
Lépez, pudo introducir con éxito su Proyecto de Ley de Educacién en el
afio 1940; el mismo Lopez Contreras habfa pedido su aprobacion al Con-
greso ese mismo afo. La Ley de Educacion del 40, como las anteriores, de-
claré la libertad de ensefianza y, como aspecto nuevo, declaré obligatoria
la ensefianza de la religion en las escuelas del Estado, cuestion que era un
verdadero retroceso con lo que habia sido nuestra tradicion liberal. ;Qué
pas6? Pues que al mes de aprobada recibié dos demandas ante la Corte
Federal y de Casacion. ¢Quiénes demandaron? Los doctores José Gabriel
Lugo Martinez y José Izquierdo. El primero, al parecer, lo hizo a titulo per-
sonal. El doctor Izquierdo, por el contrario, lo hizo en nombre de la Uniéon
de Profesores y Maestros Venezolanos (UPMYV), minoritaria organizacion
supeditada a la jerarquia catolica. Es la misma organizacion que, en 1936,
se opuso al trabajo entre nosotros de la misién de educadores chilenos.

Puede resultar esclarecedor sefialar que el doctor Izquierdo habia sido
—como el doctor Risquez— miembro de la directiva del Centro Ideal Cato-
lico, fundado bajo el control de la jerarquia catdlica en abril de 19317, En
todo caso, los demandantes consideraron que se violaba la garantia de la

17 Archivo del Congreso. “Diario de Debates de la Camara del Senado. Sesién del 4 de mayo de
19367, p. 5.

18 “Momento grave y solemne para la patria”, La Religion, Caracas, 24 de abril de 1936. La version en
la prensa. Pensamiento Politico Venezolano del Siglo xx (PPVSXX), n.” 26, pp. 193-194.

19 José Izquierdo. “Catolicismo y judaismo” (conferencia), La Re/igion, 13 de enero de 1933, p. 4.
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libertad de ensefianza contenida en la Constitucion. Pero esta vez la reac-
cién de los sectores ultraconservadores no triunfé. La tesis de la libertad
de enseflanza irrestricta fue calificada por el doctor Cristobal Mendoza,
defensor de la Ley del 40, de “extravagante, absurda, incompatible con
las atribuciones inmanentes del Estado, contraria a los intereses vitales
del mismo”. Una libertad, asi como la deseaba la jerarquia catélica y sus
demandantes, afirmé el doctor Mendoza, acarrearia “inmensos males” a
“nuestra incipiente republica”; porque, en su opinién, esa libertad irres-
tricta serfa solo propicia “a la especulacion, al desenfreno y a la licencia”,
cuyos frutos serfan “la ignorancia, la impreparacion, la inmoralidad y la
decepcién de la juventud venezolana™'. La Religion no solo le dio amplia
publicidad a la demanda del doctor Izquierdo, sino que, por si fuera poco,
“sugiri6” a los magistrados que acogieran las demandas que impugnaban
casi todo el articulado de la Ley del 40*.

La reforma educativa del liberalismo posgomecista continué y tuvo
importantes progresos desde que en mayo de 1941 el general Medina An-
garita recibié de Lopez Contreras la presidencia de la republica, en un
rito que fue exclusivo asunto de militares y andinos. Su més importante
ministro de Educacion fue el doctor Rafael Vegas, quien en 1943-1944
auspicio la reforma del bachillerato que reanimé al Pedagdgico y abrid
algo mas las puertas de la Universidad a las clases medias y sectores popu-
lares. Reformé también parcialmente la Ley del 40 con la idea de avanzar
en la reforma de la Universidad en manos de minorias enquistadas en ella
y anunci6 una reforma total de esa Ley, pues la considero insuficiente a los
requerimientos educacionales™.

Ahora bien, el golpe de Estado del 18 de octubre de 1945 desplaz6 del
poder a toda esa élite politica liberal que habia detentado el poder luego
de la muerte de Juan Vicente Gémez. Desde esa fecha se abri6 cauce a la
democracia de masas, al régimen de partidos politicos y el Estado social
como concepto orientador de la accion del Estado. La continuidad en-
tre Medina y la Junta Revolucionaria de Gobierno presidida por Rémulo

20 Ministerio de Educacion. La Ley de Educacion ante la Corte Federal y de Casacion (Demandas
de nulidad contra la Ley de Educacién), (Prélogo de Arturo Uslar Pietrd). s/f.

21 José Izquierdo. “Catolicismo...”, gp. cit., pp. 49-50.

22 “Comentando una solicitud de nulidad”. La Religidn, miércoles 4 de septiembre de 1940, pp. 1, 8.

23 “Informe que presenta a la Camara de Diputados la Comision Permanente de Educacion
Nacional sobre el Proyecto de Reforma Parcial de la Ley de Educacion”, PPVSXX, n.° 37, p. 225.
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Betancourt se dio en el terreno de la modernizaciéon econémica capitalista.
Fue en lo politico donde se manifesté la ruptura, lo que quiere decir, en
la democratizacion del sistema, en su orientacién nacionalista y un cierto
antiimperialismo en matetia econémica®.

En consecuencia, con sus tesis doctrinarias, la nueva orientacién edu-
cativa creada con la revoluciéon democratico-burguesa del 45 afirmé la tui-
cién del Estado en la educacion, su orientacion hacia las masas, su moder-
nizacién y unificacion con sentido nacional:

Lo sustantivo del pensamiento que va a orientar la politica de entonces
puede condensarse en tres formulaciones: Estado docente, escuela unifi-
cada y humanismo democratico. Triada de una politica educativa afirmada
en lo mas actualizado de la experiencia europea y norteamericana.

Como expresion del Estado soberano, el Estado docente asume la orien-
tacioén de la educacion. Sus principios son orientados por la doctrina edu-
cativa politica del Estado y conforman la conciencia de los ciudadanos. En
una sociedad democratica, se afirmo, esos fines generales de la educacion
no deben responder a los intereses de selectos grupos particulares, sino
al interés nacional, que no es otro que el interés de las mayorias. De alli
que, como funcién publica esencial de la colectividad, la educacién esté
encomendada al Estado. La libertad de ensefar, entonces, no podia ser
absoluta, pues asi serfa una libertad negativa: el derecho de ensefiar no
puede estar por encima del derecho de aprender. Ademis, en las socie-
dades democraticas el Estado debia garantizar la verdadera gratuidad y
obligatoriedad de la educacion, y debia dar igualdad de oportunidades:
la seleccion educativa se hatfa con base a aptitudes y méritos y no como

resultado del privilegio de élites.

Lo anterior, como es de suponet, y en efecto fue, atrajo la oposicién
tanto de los liberales desplazados del poder como, y con mayor razén, de
los sectores conservadores laicos y religiosos. La lucha politica en torno a
la orientacion democratica de masas de la educacion dirigida por el Estado
perturb6 de manera sensible la estabilidad tanto de la Junta Revolucionaria

24 Guillermo Luque. “Democracia politica y educacion de masas”, en Educaciin, Estado y naciin.
Una historia politica de la educaciin oficial venezolana (1928-1958), Universidad Central de Venezuela,
Consejo de Desarrollo Cientifico y Humanistico, Caracas, 1999, pp. 283-289.

25 “Hacia la educacion popular, democratica y nacional: Venezuela. 1945-48”. Revista de Pedagogia, .
42, UCV, Escuela de Educacioén, abril-junio de 1995, p. 36.
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de Gobierno como del régimen que se inicié con la elecciéon democratica
del novelista Rémulo Gallegos en diciembre de 1947.

Eso no es todo. Cuando la Asamblea Constituyente se reuni6 a co-
mienzos de 1947, en su interior tuvo lugar una intensa polémica sobre
la cuestion educativa. ¢Qué la ocasion6? Un proyecto enviado por la Fe-
deracién Venezolana de Maestros. Entre otros importantes principios, la
FVM propuso que la Constituyente incluyera, en la Constitucion que por
entonces se discutia, un conjunto de principios doctrinarios aprobados en
su XI Convencién Nacional. Entre esos principios destacan: la orientacion
cientifica y democratica de la educacién, la educacién como funcién pro-
pia del Estado, la libertad de ensefianza dentro de la Ley, la formacion del
magisterio de manera exclusiva por el Estado, la primaria obligatoria, la
gratuidad de la educacion en todos sus ciclos y el compromiso del Estado
frente a los individuos carentes de recursos. Ya a favor, ya en contra, las
lenguas se desataron dentro y fuera de la Constituyente, solo que ahora la
mayotia no estaba en manos de las tradicionales élites politicas del pais®.

Sila Ley Uslar se traté de anular con las demandas, la orientacién edu-
cativa que se inicié en 1945 dio lugar a la mas enconada lucha Gobier-
no-magisterio, por un lado, y sectores conservadores-Iglesia catélica, por
otro. La cuestion educativa condensé toda la lucha social de entonces. El
Decreto 321, relativo al “Régimen de calificaciones, promociones y exa-
menes en educacién primaria, secundaria y normal”, emitido por el doctor
Garcia Arocha, connotado educador en funciones de ministro de Educa-
ci6n Nacional de la Junta Revolucionaria de Gobierno, propicio la ocasion
para que se agrupara la oposiciéon no solo contra ese decreto sino —y es
lo significativo— contra el propio Estado docente que lo sustentaba®. Lo
que quiero decir es que la oposicién de la jerarquia catdlica no lo fue solo
ni principalmente a un decreto que coloco en desventaja a los alumnos de
los colegios privados; no; lo fue a toda una concepcién democratica, mo-
derna, nacional y laica de la educacion. A esa oposicion se sumo un nuevo

26 “Principios educacionales que presenta la Federacién Venezolana de Maestros para ser incluidos
en el texto constitucional”. Coleccién Pensamiento Politico Venezolano del Siglo xx, n.° 55, pp.
80-81.

27  Guillermo Luque. “Democracia politica...”, en Educacion, Estado y nacion, op. cit., pp. 283-289.
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partido surgido de las entrafias de ella misma: la democracia cristiana del
partido Copei®.

La democriatica Ley de Educacion de 1948 apenas dur6 unos meses. El
golpe de Estado del 24 de noviembre contra Rémulo Gallegos también
terminé con esa revoluciéon burguesa de base popular. Esa Ley del 48 es,
posiblemente, la mas progresiva y completa en la historia de la legisla-
ci6n educativa nacional del siglo xx. En su articulo 1.° se establecié que la
educacion “es funcion esencial del Estado”, que todos los habitantes de
la republica tenfan el derecho de recibitla gratuitamente en los planteles
oficiales®. Como era previsible, otra cosa sucedié luego. La Junta Militar
que derrocé a Gallegos también derogd la Ley del 48 y la sustituyé por
el Estatuto Provisional de Educacién de mayo del 49. Es el Estatuto del
profesor Augusto Mijares, ministro de Educacion de esa Junta®. Lo signi-
ficativo es que en ese, tenido como instrumento legal, asi como en la Ley
de Educacion de 1955 —la Ley de la dictadura—, ningtn articulo declaré la
educacion en tanto que funcién esencial del Estado. Asi pues, su articulo
1.° se limit6 a declarar como finalidad de la educaciéon publica “la forma-
ci6én y desarrollo intelectual de los habitantes del pais”, su “mejoramiento
31 El Estado de la dictadura apenas se reservo el derecho
a una de las funciones del Estado docente: la supervisora. Hay que decir
también que esa Ley de Educacion de 1955 no solo establecio la usual cla-
sificacién de establecimientos publicos y privados, sino que le dio cabida
a la figura de los institutos subvencionados. A partir de ella, y mediante
la Asociacion Venezolana de Educacién Catélica (AVEC-1945), la Iglesia
catdlica, con recursos del propio Estado, eché las bases y amplié su in-
fluencia educativa en los sectores populares; ahora podia extender su efec-

moral y fisico

tiva influencia ideolégica a sectores sociales muy distintos de aquellos que
venia educando en tan selectos centros educativos como el San Ignacio de
Loyola, La Salle o el San José de Tarbes; ahora, y con la fuerza material y

28 Guillermo Luque. “La fundacién del Comité de Organizacién Politica Electoral Independiente
(Copei)”, en La Iglesia, el poder y la politica. De la Accion Catdlica al partido Copei. 1933-1946, Capitulo
VIIL, UCV, Fondo Editorial de Humanidades y Educacion, Caracas, 1986, pp. 219-230.

29 Luis B. Prieto Figueroa. “Ley Organica de Educacion Nacional, 1948” (apéndice), en De una
educacion de castas a una educacion de masas, Editorial Lex, La Habana, 1951, p. 221.

30 “Estatuto Provisional de Educacion”. Decreto n.° 139 del 25 de mayo de 1949, Pensamiento
Politico del Siglo xx, N. © 100.

31 “Ley de Educacion” (Disposiciones generales) en Gaceta Oficial de la Repriblica de Veneznela, jueves
4 de agosto de 1955.
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el propio fluido legal del Estado, podia competir con esa su tan detestada
Escuela Nueva, proclamada con los atributos de cientifica, democratica,
laica y nacional por la moderna pedagogia; y conjurar la tesis de la escuela
unificada propia del liberalismo radical y del socialismo.

Esa perversion del Estado docente, bien como concepto, bien como
principio politico activo, produjo una como “degradaciéon educacional”
que se mostré de manera dramatica bajo la forma de aumento de la ina-
sistencia y la desercion escolar oficial; es lo que nos dice Alexis Marquez
Rodriguez en su muy conocida obra Doctrina y proceso de la educacion en 1e-
neguela:

Resulta evidente (...) una grave desatencién por parte del Estado de su
obligacion educadora, durante el decenio perezjimenista. Tal desatencion
hubo de reflejarse necesariamente en un tremendo déficit escolar, por una
parte, y en un inusitado auge de la educacion privada. Sin exageracion
puede decirse que los diez afios en cuestion fueron la edad de oro de la
educacién privada en Venezuela, la cual vio multiplicarse sus planteles y
su matricula escolar. Este fendmeno fue particularmente nocivo en la se-
cundaria. Y en la superior se tradujo en la aparicion, por primera vez en la

historia del pafs, de universidades privadas®.

Discutir la educacion, pensar la nacion

Para nosotros, ni mas ni menos, se trata de eso: de pensar nuestra edu-
cacion en indisociable relacién con la crisis de nuestro proyecto nacional,
lo que quiere decir en tanto pueblo o grupo humano que por su historia,
tradiciones y valores posee la conciencia de su vinculo solidario y es capaz
de sustentar un poder politico propio, un Estado que sea su personifica-
cién. Desde luego, la educacion que ahora pensamos debe contribuir a la
superacion de nuestra menguada y descosida realidad nacional de ahora.
>, “educativa” —no solamente—;
es, por encima de todo, una crisis de destino nacional.

St alguien coincide conmigo en lo antes afirmado, por fuerza de eso
que llamé Descartes “el buen sentido”, que no es sino “el poder de bien

Porque no es solo una “crisis pedagdgica”

32 Alexis Marquez Rodriguez. “Una mirada retrospectiva 1811-1958”, en Doctrina y proceso de la
educacion en Venezuela, s/e, s/1, 1964, p. 155.
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juzgar y de distinguir lo verdadero de lo falso”, tendran que reconocer que
ese desasimiento de nuestro vinculo solidario reclama que como colectivo
transitemos el camino hacia la virtud politica, entendida esta como se en-
tendié en el siglo xvii: como amor a la patria y sentimiento de igualdad.
Ambos, y muy al contrario de la cultura politica que hoy domina la escena,
no son arcaismos dignos de la mejor compasion. Todo lo dicho hasta aqui
vale, desde luego, para afirmar que la crisis de ahora, la que nos afecta y
conmueve, N0s propone una respuesta cultural, una respuesta educativa
que abarque a las mayorias de la naciéon venezolana. Una respuesta de
educacion y de cultura que comprenda, explique, proponga y organice
nuevas relaciones entre nosotros y unas mas sinceras nociones de justicia,
igualdad y libertad.

Ahora bien, esa respuesta cultural y educativa portadora de novedosas
sefiales, simbolos, ideas, asociaciones y pautas de conducta y comunica-
cioén, no cabe pensarla sin la participacién protagonica del Estado en la
medida que ella involucra una poderosa accién politica a escala nacional,
accion que debe ser organizada y persistente en el tiempo. La alfabeti-
zacion general y la sofisticacion técnica al mas alto nivel constituyen re-
quisitos previos ineludibles para que arribemos a la sociedad industrial
moderna. La educacion general —para todos—, estandarizada —la misma en
calidad para todos—, y nacional —porque responde a nuestros intereses so-
beranos—, no es asunto exclusivo de minorias laicas y religiosas cuyos pat-
ticulares intereses —como suele suceder y ha sucedido— no necesariamen-
te coinciden con los intereses nacionales de las mayorias. Estos intereses
particulares suelen contraponerse al Estado cuando este se acerca a una
forma ideal de virtud volcada sobre un proyecto de naciéon consistente.

Observador acucioso del paisaje cultural e industrial de las sociedades
modernas de avanzada, Gellner nos afirma que en la actualidad el “sim-
bolo y principal herramienta del poder del Estado” es el profesor; que, en
consecuencia, “es mas importante el monopolio de la legitima educacién
que el de la legitima violencia”®. La educacion, la cultura en general, en
tanto que “funciéon importante y primordial”, en tanto que “fluido vital”,
es asunto que debe ser definido y controlado por el Estado. Porque para
nuestro citado autor “debe haber algin organismo que garantice que esta

33 Ernest Gellner. “La sociedad industrial”, op. cit., p. 52.
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cultura alfabetizada y unificada se dé de un modo efectivo, que el producto

73 Y todo esto solo lo

educativo no sea malo e inferior a lo indispensable
puede garantizar el Estado; un Estado, claro estd, que haya asumido con
responsabilidad social y politica la tuicién educativa de sus ciudadanos, de
las mayorfas que aspiran a la cedulacion por la educacion y la cultura. Por

eso Gellner no duda en afirmar que el Estado,

... incluso en los paises en que parte importante del aparato educativo esta
en manos privadas o de organizaciones religiosas, debe asumir el control
de calidad de estas importantisimas industrias que se encargan de la manu-

factura de seres humanos validos y utiles®.

Concretando mas las cosas, lo dicho hasta aqui vale también para po-
ner a prueba ese discurso neoliberal que se pretende cientifico y natural;
discurso segun el cual el Estado debe abandonar —aun mas— funciones tan
esenciales como la educacion, a lo que afladen una politica privatizadora
ciega a toda consideracion del interés nacional y cuyo corolario es la pro-
ductividad en sf misma: suerte de culto econdémico que no admite razén
social sino resignacion y esperanza por quienes poseen solo la fuerza de
trabajo; porque no se trata, segun esta mezquina vision —entiéndase bien—,
de producir por y para el bienestar de una determinada nacion; se trata de
eso, de producir, sin mas, a secas. En correspondencia con lo anterior, se
postula y practica una cultura para las mayorias en manos de organizacio-
nes privadas, en general sumergidas en una ideologia antiestatal, en una
ideologia que, aunque suene paraddjico, trata de enfrentar o de presentar
como términos antitéticos a la sociedad civil y el Estado; es la misma ideo-
logia que condena toda propiedad del Estado con el mismo énfasis con
que se opone a su accién controladora y reguladora de la vida social en ge-
neral y de la educativa en particular. sCuales sus fundamentos? La produc-
tividad, el mercado, la fe dogmatica, la milagreria pueril y manipuladora; en
fin, la sustitucion ético-educadora del Estado por una conciencia religiosa
artificial, fanatica y vacfa, alejada, por decitlo asi, del temblor esencial que
experimenta todo verdadero sentimiento religioso; fe religiosa en plan de
show publicitario; fe religiosa para una nacién desgarrada; fe en ningin

34 Ibid., p. 56.
35 Idem.

46



E! Estado docente desde la polémica y la historia

caso indiferente a milmillonarias razones —materiales y politicas— no ajenas
a la Iglesia de Pedro desde la lejana época de Constantino.

Para decirlo en pocas palabras, el discurso neoliberal privatizador y
neoclerical en educacién pretende, sin mas, pasar por alto que esa con-
dicién ético-educadora del Estado es atributo caracteristico y necesario
a las sociedades modernas y verdaderamente democraticas. Que en esa
su dimension ética el Estado afianza los derechos individuales en tanto que
derechos de la sociedad civil, en tanto que derechos de los ciudadanos de
una nacién; que esos derechos los consolida y desarrolla el Estado con su
propio desarrollo y concurrencia en la sociedad. A mas de lo anterior, su
dimension edncadora se afirma en la naturaleza social —léase politica— de la
educacion. Si esa sociedad es democritica, el Estado ejecuta y supervisa la
funcién educativa tanto en su expresiéon moral como profesional; y esto
ultimo es valido tanto para la educaciéon homogénea —la primera que se
imparte y es comun a todos— como para la educacion heterogénea —de
capacitacion técnico-profesional—, sea esta oficial o privada.

Juan Carlos Geneyro, en la incisiva recuperacion que hace del pensa-
miento educativo de Emil Durkheim, nos dice que para el genial pensador
francés esa educacion moral e intelectual asumida por el Estado en las
sociedades democraticas debe satisfacer dos necesidades basicas:

Una implica que la educacién moral e intelectual debe de propender a la
formacién de personas auténomas y, al mismo tiempo, con espiritu de
asociacién cooperativa. Otra, que el trabajo es esencial al desarrollo del
individuo como persona humana. Por tanto, el Estado debe asegurar a
todos por igual las condiciones de acceso, permanencia, ingteso y trabajo
en aquella opcién educativo-laboral que cada sujeto ha elegido libremente

para su capacitacion®.

Ni qué decir tiene que para Durkheim la funcién educativa del Esta-
do afirma su legitimidad cuando promueve las condiciones materiales y
culturales que en su conjunto garantizan los derechos de los ciudadanos.
En Educacion como socializacion, una de sus obras, Durkheim expuso algo
de mucha importancia y vigencia; algo que, como asunto de alta politica,
corresponde al Estado:

36 Juan Carlos Geneyro. “El Estado ético-educador”, en La democracia inquieta. E. Durkhein y |. Dewey,
Anthropos Editorial, Barcelona, 1991, p. 85.
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... es preciso que la educacion asegure entre los ciudadanos una suficiente
comunidad de ideas y sentimientos sin la cual es imposible cualquier so-

ciedad. Y para que pueda producir un resultado semejante, es preciso tam-

bién que no quede totalmente abandonada al arbitrio de los particulares®.

Consecuencia de su propia irresponsabilidad e indolencia para con la
nacion, el Estado dirigido por nuestras élites ve erguido ante si una suerte
de poder estatal paralelo en el campo de la educacion y la cultura. Poder
que lo ironiza, lo humilla, lo somete y a la vez vive de sus recursos mate-
riales. Poderosas universidades de ahora —lo son mucho menos por el pen-
samiento que en ellas se produce—, instituciones de “educaciéon popular”,
por ejemplo, surgieron al calor de la infraestructura juridica y material del
propio Estado. Y esto sucede —y con todo no es raro que asi sea— en el mo-
mento de la mas grave crisis de nuestra debilitada democracia de masas;
en el momento en que el Estado —uno virtuoso— debe asumir el tremendo
reto de pacificar al pafs, de modernizarlo ciudadanizando a sus mayorias
por medio de una educacién y cultura inspiradas en un proyecto de nacién
para todos los venezolanos.
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DEMOCRATIZAR LA EDUCACION PUBLICA PARA LA RECONSTRUCCION
NACIONAL Y LA PAZ*

La crisis actual

Si algin consenso hay entre nosotros, los venezolanos, es esa comuin
percepcion de estar atravesando el duro desierto de una de nuestras peores
crisis de la historia republicana. Crisis que percibimos no solo como evo-
lucién y cambio en el sentido en que tan agudamente lo expuso el histo-
riador Manuel Caballero, al proponernos su esquema del siglo XX venezo-
lano'. La crisis que hoy confronta la mayoria del pais es de una naturaleza
tal que se asimila mds a la ruptura en el funcionamiento de un sistema;
agravada por el componente externo de la globalizacion capitalista y sus
—al parecer— inevitables imperativos. Una crisis que, desde luego, esta lejos
de implicar una critica radical al orden socioeconémico; no obstante, si
implica a todos los mecanismos y dispositivos juridicos y constitucionales
del sistema, a su régimen politico®.

*  Conferencia leida en enero de 1998 por invitacion del Consejo Nacional de Educaciéon-ME para
la Asamblea Nacional de Educacion reunida en enero de 1998, y contenida en la obra Asamblea
Nacional de Educacion (Discursos y ponencias), tomo 1, 1998.

1 Manuel Caballero. “Cuatro crisis en la Venezuela del siglo xXx”, en Las Venezuelas del sigh xx,
Editorial Grijalbo, Caracas, 1988, pp. 13-14.

2 Norberto Bobbio y otros. Diccionario de politica, Siglo XXI Editores, México, 1991, pp. 391-394.
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Quienes desde diversas especialidades del saber humanistico han inda-
gado acerca de la especificidad de este malestar coinciden en un hecho: la
evidente separacion entre la sociedad y el Estado, cuestion que Humberto
Njaim califica de “virulento rasgo desintegrativo de la situacién venezola-
na actual”, aspecto este que tiende a agravarse, por “la forma como se ha
entendido la idea de sociedad civil” entre nosotros’.

Por supuesto que esa separacion entre el Estado y la sociedad venezo-
lana se expresa en la busqueda de un nuevo sujeto politico ante el derrum-
be de las expectativas de estabilidad, eficiencia y participacion a través del
sistema de partidos®. :Cuil es el fundamento de la separacion aludida?
Pues no otro que la pauperizaciéon de las mayorfas de los venezolanos.
Nuestros males sociales no solo no han sido revertidos, sino que hoy en
dia podemos afirmar que estos se han profundizado. Al desempleo de mas
del 10 % de nuestra poblacion activa, cuyo 50 % se ubica en el llamado
sector informal de la economia, se agrega el incremento de la inflacién, ya
sea importada o de naturaleza especulativa. ¢(Resultados? Mas de un millén
de personas sin trabajo; cerca de tres millones se ubican en el erratico e
improductivo sector informal; la pobreza descubre su dureza a mas del
70 % de la poblacion, el 35 % de la cual, y es cifra conservadora, se halla
en estado de pobreza critica; solo algo mas de dos millones de trabajadores
se desempefian en la economia formal’. Tal situacién de pobreza tiene su
origen en una injusta distribucién de la riqueza que ni el Estado ni el mer-
cado han logrado modificar con educacion, empleos y seguridad social.

El propio director de Cordiplan nos dice que Venezuela “sigue siendo
uno de los paises no industrializados que obtiene, en su intercambio co-
mercial, mayor ingreso de ddlares con relacioén a su poblacién”; no obstan-
te lo anterior, “el 10 % mas rico de la sociedad capta el 46 % del ingreso
del pais, mientras que el 10 % mds pobre percibe apenas un 1,7 %”¢. No
solo no ha respondido el Estado-nacién como distribuidor de la riqueza,

3 Graciela Soriano de Garcia Pelayo y Humberto Njaim (editores). “Estado y partidos ante el
desafio de la sociedad civil”, en 17gencia hoy de Estado y sociedad, Fundacion Manuel Garcia Pelayo,
Caracas, 1997, pp. 212, 216.

4 Graciela Soriano de Garcia Pelayo y Humberto Njaim (editores). “Estado y partidos...”, op. ¢it.,
p- 209.

5 Franklin R. Gonzilez. “Balance econémico y social de 1995 y perspectiva para 19967, en Revista
Venezolana de Andlisis de Coyuntura, 1.° 1, Faces, UCV, Caracas, enero-junio de 1996, pp. 244-245.

6 Teodoro Petkoff. “La crisis de la izquierda”, en Por gué hago lo que hago, Alfadil Ediciones, Caracas,
1997, p. 48.
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sino que ese otro polo, la economia de mercado, se ha mostrado rezagado.
“El pafs —afirma el funcionario aludido— que habia mantenido entre 1985y
1995 un promedio de crecimiento de 2,9 % (bien por debajo de Colombia:
4,4 %0; o de Chile: 7,9 %.), terminé en el mayor estado de recesién que haya
conocido, situandose en la parte mas baja de la escala de América Latina,
propiamente en el sotano”. Lo cierto es que a ocho afios de “el gran viraje”,
las mayorfas no aprecian que el desarrollo econémico venga acompafiado
de desarrollo social. No perciben cambios significativos en las vatiables
macroeconomicas, ni dan cuenta de cambios estructurales basados en la
diversificacion de nuestras fuentes de ingresos, la aplicacién de la reforma
fiscal y el estimulo a las exportaciones no tradicionales. Solo queda la dosis
de paciencia que las élites han pedido al unisono al trabajador.

Publico y privado

Ahora bien, esa separaciéon del Estado y la sociedad esconde una ten-
si6n que nos remite a la polaridad de intereses publicos-intereses privados.
Frente a la crisis actual de la sociedad venezolana, Clemy Machado de
Acedo sostiene que ni el modelo liberal, en el que “los individuos persi-
guen libremente sus intereses con desdén de toda consideracion social”,
ni el modelo social, cuya manifestacién mas comun ha sido el Estado social
que busca “el ideal democritico de igualdad”, son suficientes por si mis-
mos para sacarnos del actual atolladero. ¢Por qué? Porque el primero, el
liberal, solo es viable para aquellos que arrancan con ventaja”, establece
relaciones “no con hombres, sino con las cosas”, poniendo a dura prueba
la integracién social.

Mientras que el segundo modelo, el social, terminé por reducir al Esta-
do en un distribuidor nada imparcial de la renta petrolera y, como el mito-
logico “Caballo de Troya”, fue asaltado y penetrado “por grupos politico-
econémicos que lo han dirigido, y ha asumido esa funcién mediadora,
permanentemente interferido por esos elementos de poder, lo que se ha
traducido en una muy débil institucionalidad del Estado y en una desor-
ganizacion y pérdida de sentido de la funcién publica en su efectiva rela-
cién con el ciudadano™. Esa “colonizacién” del Estado por los intereses

7 Clemy Machado de Acedo. “Individuo, sociedad, Estado: tensiones y oposiciones entre el interés
privado y el interés pablico”, en Lo pitblico y lo privado. Redefinicion de los ambitos del Estado y la sociedad,
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privados de origen politico o econémico induce a la autora mencionada
a proponernos como alternativa un nuevo “contrato social”, fundado en
una clara delimitacién entre lo publico y lo privado, que establezca puntos
de equilibrio entre los intereses individuales y el bienestar general; porque
en ambos modelos ha faltado el compromiso del individuo con la socie-
dad, de lo privado con lo publico. Sin este ajuste ético previo, “la des-
centralizacién no ha de resolver de por si los problemas”, y las inmensas
potencialidades que supone el traslado de responsabilidades a la sociedad
civil entrafiara “grandes riesgos (...) tanto en la administracion combinada
de recursos, como en la efectiva transferencia de autoridad y controles™.

O sea que al examinar el problema de esa separaciéon —y antagonis-
mo-— entre la sociedad y el Estado, nos hemos topado con un problema
ético, ademas del politico, social y econémico. Por lo que se ve, no fueron
tan doctrinariamente consistentes los catecismos politicos de la élite que
ha dirigido el Estado en nombre de los intereses generales de la nacién;
tampoco los modelos racionales normativos constitucionales ofrecieron
suficiente resistencia a los embates del egoismo social y la irresponsabili-
dad culpable; y mucho menos efectividad inhibitoria tuvo, en la conciencia
privada, ese observador “justo e imparcial”, ese “juez supuestamente equi-
tativo” en el examen de los intereses publicos y privado.

Estamos ante un problema ético de naturaleza politica porque tiene que
ver con los limites entre lo publico y lo privado, cuestiéon que interviene en
la definicion tanto de la identidad individual y colectiva como del papel del
Estado y los grupos corporativos en la creacion de la politica social, y en
ella, la educativa. Un problema ético que nos conduce a la consideracién
de lo que hemos entendido por ciudadania, por Estado-naciéon. Como lo
sostiene Adam Seligman, bien desde la tradicién de la virtud civica, prac-
ticada “mediante la participacién activa (y continua) de los miembros de
la colectividad en los asuntos comunes”; o bien desde la tradicién de la
sociedad civil, que se afirma en la idea de un “sentido moral innato, una
conciencia interior discernidora, un observador justo e imparcial”, lo que
esta en el centro de ambas propuestas éticas es un modelo de ciudadania

tomo 1, Fundacion Manuel Garcia Pelayo, Caracas, 1996, pp. 87-88.
8  Ibid., pp. 90-92.
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y del bien social’. Entre nosotros esa ctisis de ciudadania, esa inconformi-
dad habida entre la sociedad y el Estado ha enarbolado progresivamente
la bandera de la sociedad civil. Sin duda, es una iniciativa que pudiera de
manera positiva mediar el abismo entre los dos polos, a condicién de que
trascienda sus iniciales intereses particulares y se perciba parte de la sociedad
politica. La sociedad civil, entre nosotros, intenta ser respuesta democratica
a nuestros problemas y contradicciones, quiere ser afirmacién de la dimen-
si6n publica de lo social.

Socializacion politica y educacion

Por razones obvias, ese renacer de la sociedad civil —asociaciones, gre-
mios, grupos culturales, ong—, ata su presente y su futuro al proceso de
socializacion politica entendida esta como el conjunto de experiencias
compartidas, emociones, capacidades cognitivas y expresivas que forman
la identidad social del individuo y contribuyen tanto a la definicién de la
imagen social de si mismo como a la concrecion de su relacién con las
instituciones politicas. La socializaciéon politica es un aprendizaje social
que tiene como escenarios institucionales la familia y la escuela. Este es un
aspecto que debemos retener a la luz de las evidentes manifestaciones de
anomia social y de desintegracion del colectivo nacional. Digamos asf mis-
mo que la extensién de la escolaridad, el ingreso cada vez mds temprano
a las instituciones escolares y el alargamiento de la permanencia en ellos
hacen que algunos piensen que “la influencia politica de la escuela puede
ser de una importancia semejante, si no supetiot, a la de la familia”'°. Se-
gun esto, lo publico debe recuperar la escuela para el colectivo nacional,
para la reconstruccion social.

Conviene sefialar que, desde nuestra existencia republicana, se plantea-
ron dos vias orientadas al logro de un orden politico-social: la constitu-
cionalista, que basé su efectividad en el despliegue de principios liberales
adecuados a la razén. La otra —el camino emprendido por Simén Rodri-
guez— basé en la socializacion politica por la escuela el fundamento de su

9 Adam Seligman B. “Virtud y civilidad entre los ambitos publico y privado”, en Graciela Soriano
de Garcia Pelayo y Humberto Njaim (editores), 7gencia hoy de Estado y sociedad, Fundacién Manuel
Garcfa Pelayo, Caracas, 1997, pp. 19-29.

10 Norberto Bobbio y otros. Diccionario. .., op. cit., pp. 1514-1519.
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construccion social. “Habia que crear las condiciones para hacer ‘civil’ la
sociedad y hacerlo era dificil”, nos dice Graciela Soriano de Garcfa Pe-
layo; “Simén Rodriguez lo entendié bien, pero no calcul6 el alcance de
sus fuerzas; lo expresé intencionalmente con su estilo peculiar, pero ni
la intencién ni el objeto de sus obras fueron entendidos y se frustré el
intento de instalar las ‘luces’ de la frase bolivariana en aquel cuerpo social
a transformar”'".

Poco mas de un siglo después, un grupo de educadores imbuidos de
ese mismo espiritu civico de Simén Rodriguez, portadores de las innova-
ciones educativas y pedagdgicas de la Escuela Nueva, fundaron en 1932 1a
Sociedad Venezolana de Maestros de Instrucciéon Primaria. En las dificiles
condiciones politicas de la dictadura gomecista, esa agrupacion magiste-
rial se propuso hacer “civil” nuestra sociedad, constituirla a partir de la
reforma educativa desde sus fines, reorganizar la escuela y recuperar al
magisterio en su aspecto intelectual y civil. El maestro y la escuela no po-
dfan permanecer en los viejos cauces de la inactividad. Escuela, maestros
y sociedad, segun lo predicaron en la Revista Pedagdgica, no podian sino
unir esfuerzos en la construccién social ineludible a todo propésito de
desarrollo econémico, social y politico inspirado en el interés nacional y
la democracia'®.

Desde luego, esa Sociedad Venezolana de Maestros fue incompren-
dida y prohibida por el mezquino proceder que en materia de educacién
para el pueblo caracterizé al liberalismo positivista en funciones de gobier-
no. Tanto Simén Rodriguez como la Sociedad Venezolana de Maestros
de Instruccion Primaria, se propusieron una vinculacién organica de los
miembros de nuestra organizacion social a partir de la idea de republica,
de nacidn, idea segun la cual el Estado, el poder politico, no podia sustraet-
se de la responsabilidad de llevar la direccién del proceso de integracion,
porque el mismo era inseparable del proceso de unificaciéon nacional, del
proceso de creacion de una virtud publica extendida. Si la integracion se
puede medir en relacién con la capacidad de una organizacion respecto al

11 Graciela Soriano de Garcia Pelayo. “Estado y partidos...”. gp. cit., pp.181-182.

12 Entre otros articulos pueden consultarse los de Miguel Suniaga, titulados “Hacia una pedagogia
nacional. La preparacion del maestro”, publicado por la Revista Pedagdgica, Caracas, n.° 22 'y 23, de
noviembre y diciembre respectivamente. También, “Una escuela abierta”, de Luis Padrino, julio-
agosto de 1933; y “Pro Asociaciones de Padres y Maestros”, de Luis Beltran Prieto Figueroa, n.
2, marzo de 1932.
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control sobre los instrumentos coercitivos, la observancia de normas, su
incidencia en la distribucion de recursos y, desde luego, si esa organizacion
es centro de referencia para los miembros de la organizaciéon misma®, de
inmediato se hace evidente que la socializacién politica por iniciativa de los
poderes publicos es cuestiéon impostergable entre nosotros.

Una parte ya muy visible de la nifiez y de la juventud de esta democra-
cia representativa, tan desprovista de virtud, tiene la condicion de “hue-
lepega”, a la que le espera la rebelién anémica de la delincuencia y los
campos de concentracion que son nuestras carceles. Esta cuestion se hace
mas grave toda vez que nuestra ¢élite social y politica al parecer no sirve
de ejemplo positivo en el modelaje de conductas para los sectores de la
poblacién menos favorecidos por la riqueza y la cultura. Asi pues,

... las clases o sectores de la poblacion mas favorecidos econémica y cul-
turalmente solo estan sirviendo de modelos vivos por la atracciéon que
ejercen sus patrones de consumo y calidad de vida, por los habitos, pautas
de conducta y pricticas desvalorizadoras del trabajo honesto y de calidad,
a la vez incentivadores del facilismo y el hedonismo, y por su imagen su-

mamente negativa del venezolano'.

Afirmacién esta que hallamos en una investigacion realizada por el so-
cilogo Nicolds Toledo, quien nos propone la siguiente terrible conclu-
sion: “Sin lugar a dudas que nos encontramos con un cuadro actitudinal
y motivacional sumamente desesperanzador, anémico y potencialmente
peligroso™".

Pero es que, incluso entre aquellos miembros de nuestra mas rancia
élite, sensibles a su modo al desarrollo de la vida democratica y de las ins-
tituciones que conforman la sociedad civil, este aspecto de la socializacién
y de la integracién no lo perciben como asunto politico de primer orden
para la sociedad en la cual viven. Cuando precisan la naturaleza de la parti-
cipacion de los sectores de mayor poder econémico en la cultura nacional,
lo hacen desde la perspectiva del mecenas, del que dispensa proteccion de

13 Norberto Bobbio. Diccionario. .., op. cit., pp. 814-818.

14 Nicolas Toledo A. E/ ¢jemplo de las élites. Trabajo mimeografiado. Una versién resumida del mismo
fue publicada bajo el mismo titulo en la revista Talento, n.° 3, abril de 1996, pp. 22-24.

15 Ibid.
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manera privada a alguien, individual o colectivo. Por eso, sin mas, hablan
del mecenazgo de las fundaciones privadas, algunas de las cuales iniciaron
su accion benéfica en la década de los cincuenta.

No objetamos los mecenazgos culturales; simplemente nos parecen
insuficientes con lo que aqui discutimos. Nuestra desgracia no es ser un
pais petrolero sino ser solo eso. La diversificacién industrial que nues-
tra penuria econémica y la globalizacién exigen, supone la concreciéon de
solidas politicas entre el Estado y la industria en su conjunto; mds que
espectadora, la industria debe participar en la discusién concreta, area por
area, y en el aporte econémico; esta es una manera distinta de entender
el compromiso social del sector privado. Asi estarfamos integrando a este
colectivo desde la materialidad del trabajo. El venezolano de hoy aun no
sabe hacer suyo lo que le pertenece; la manera mas segura es mediante su
preparacion para el trabajo. Necesitamos agricultura, industria, servicios
eficientes. Es el modelaje que necesitamos por el sector econémico y cul-
tural privilegiado.

Hay que nacionalizar a este colectivo con efectivas y extensas politicas
educativas que ensefien a trabajar. La nacionalizacion por la cultura y la
educaciéon es la manera més eficiente y segura de insertarnos en la glo-
balizacién sin que nos volvamos a disolver en ese engafio que fueron las
politicas econémicas liberales que nos diezmaron en el siglo XIX y en el XX;
bajo la dictadura de Juan Vicente Gémez no emergimos como nacién. La
educacion para el trabajo es la base de toda socializacion politica dirigida
a mayores consensos. Los valores de la solidaridad, del esfuerzo, de la
democracia, deben hallar esa materialidad como sustrato. “Socializacion
por el trabajo y socializacion politica son cuestiones de interés para la
sociedad civil porque sin ellas no hay vida ciudadana posible”’®. Ambas
socializaciones son asunto de Estado. Al didlogo democratico le interesa
hacer suya esta cuestion.

Por eso nos parece de suma importancia lo expuesto por Luis Bravo
en varios documentos dirigidos al Consejo Nacional de Educacion. Se
trata del grave asunto relativo a la exclusion escolar, fenémeno este que se
agrega a la desercion y repitencia. Nos advierte el nombrado investigador
que la escuela atiende tres venezolanos menos de cada cien, respecto a la

16  Margot Boulton de B. Una mujer de dos siglos. Biblioteca de la Academia Nacional de la Historia,
Coleccion Estudios, Monografias y Ensayos, n.° 153, Caracas, 1992, p. 191.
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cifra maxima de 1987, que llegé a treinta y dos de cada cien'’. Como toda
educaciéon verdaderamente democriatica lo es de masas, plantea “relanzar
el sistema, repotenciando el modelo del Estado docente”. Este nuevo fe-
némeno de la contraccién escolar se agrega a esas nocivas presencias que
Nacarid Rodriguez ubica en la década de los ochenta, entre otras, la deser-
ci6én escolar. De alli que proponga “una movilizacién nacional unitaria en
pro de la verdadera educacion popular, masificada y de calidad, en un contex-
to de escasez de recursos econdémicos y humanos™'®.

No todo ha sido fracaso. En su balance de la década del noventa sefiala
varias experiencias exitosas de educacién publica en los estados Mérida,
Bolivar y Aragua: en el campo privado, la de Fe y Alegria, sostenida con
los recursos del Estado. Nosotros agregamos los positivos esfuerzos del
Ministerio de Educacién con el proyecto Planes Pedagogicos de Plantel;
el acuerdo Gran Colombia entre el Despacho y la UCV; y un tercero que
nos parece de consistencia conceptual e importancia pedagbgica: se trata
del proyecto educativo Educaciéon para la Dignidad, que recibe aportes
de la UCV, el ME y el Consejo de Desarrollo Cientifico y Humanistico,
institucion fundamental de nuestra casa de estudios. No creo que se pueda
seguir sosteniendo que la educacién publica no tiene posibilidades; a me-
nos, claro esta, que se tenga algun interés en esa insistencia. Las anteriores
experiencias nos enseflan que lo publico-educativo es posible recuperatlo
a condicién de que la virtud politica, o sea, el bien colectivo, se reconozca
y encuentre tanto en la sociedad civil como en el Estado. Tanto mas si,
como afirma Carlos Fuentes, la globalizacién que se nos impone exige
una masificacion de la calidad y hace de la informacion, del conocimien-
to, el dinamo de las fuerzas econémicas. “No se puede esperar —afirma
Fuentes— a que la economia mejore. La educacion debe mejorar para que
la economia mejore. La educacién debe mejorar para que la economia

cuente con mas y mds actores productivos”".

17 Luis Bravo J. La exclusion escolar como problema de Estado. De la contraccion endémica de la cobertura matricnlar
a la expansion nrgente. Prioridades para la politica educativa del Estado venezolano (mimeografiado), UCV,
Escuela de Educacion, Caracas, octubre de 1996, p. 3.

18 Nacarid Rodriguez y otros. “Las tres décadas de la democracia”, en Historia de la educacion venezolana.
Seis ensayos, UCV, Comision de Estudios de Postgrado, Caracas, 1996, p. 280.

19  Carlos Fuentes. “Olas de la laguna: unas vienen, otras van”, en Por un progreso incluyente, Instituto
de Estudios Educativos y Sindicales de América, México, 1997, p. 78.
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Estima que “el surtidor de la sociedad civil es la educacién” y la base
del progreso incluyente que propone frente a la globalizacién se halla en
la relacion creadora entre la escuela, el maestro y la familia. Este fue el
planteamiento que se hizo mistica de trabajo y de estudio entre los funda-
dores de la Sociedad Venezolana de Maestros de Instruccién Primaria y
en la Federacién Venezolana de Maestros, héroes culturales que trajeron
la pedagogia de la Escuela Nueva, la organizacién del magisterio y apor-
taron una elevada cuota de trabajo en la construccién de la sociedad civil
en el perfodo posgomecista. Aqui tenemos una tradicién que el magiste-
rio puede recuperar. La recuperacién de la pedagogia como ciencia de la
educacion nos lleva a plantear la recuperacion del maestro intelectual, del
maestro creador de su labor. Entender esto con politicas y presupuesto
es decisivo. Este es otro gran asunto de la sociedad civil y del Estado. La
socializacion politica estd en buena parte en manos de los maestros.

Proponemos la reconstruccion de la nacién venezolana a partir del
ensanchamiento concertado del espacio publico que debe ocupar la edu-
cacion de las mayorifas. La situacion de empobrecimiento y disgregacion
que hoy vive nuestra poblacién demanda el didlogo de todos los actores y
sectores sociales; y no menos, la potencia coercitiva y los recursos del Es-
tado. Porque, hasta los mas agudos criticos del Estado social, aquellos que
se apartan del lugar comuin que hace de la privatizacién y el mercado un
santuario, reconocen que todo problema de cohesién nacional “tiene ante
sf las tareas del Estado social”’; del Estado que, animado de virtud publica,
“debe evitar (...) aquellas agudas formas de desigualdad que puedan hacer
que vastos sectores de sus integrantes se sientan discriminados y ajenos a

la comunidad politica”*.

Representacion, sociedad educadora y Estado docente

Y eso es lo que siente la mayoria de los venezolanos: discriminacion
y lejania de su comunidad politica. Por supuesto que esto nos lleva a una
cuestion de suma importancia: unir a la participacion la representaciéon o
participacion indirecta basada en la cultura politica y en la comunicacién

20 Humberto Njaim. “:Evolucién o desaparicion del Estado social de derecho?”, en Lo priblico y lo
privade, tomo 1, Fundacion Manuel Garcia Pelayo, Caracas, 1997, p. 155.
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democratica®. “Es por eso que, en la sociedad actual, tanto como de una
necesidad de participacién deberfamos también hablar de una necesidad
de reconstruir la representacion y la confianza en la cual se basa”. Ese an-
helo de participacién y, en menor medida, de representacién, estd presente
en los gremios, en los sindicatos, en la base de los partidos politicos y hasta
en el interior de la propia Iglesia catdlica, en cuyo seno el Movimiento
Internacional Somos Iglesia reclama mds participacién porque, en opinién
de uno de sus voceros, esta —en no pocas ocasiones— “es lo mas parecido a
un partido politico”. Ahora bien, cuando la sociedad se representa en el
Estado lo democratiza; se asegura de que lo privado en cualquiera de sus
variantes no absorba y anule lo publico. Ese fue el proceso de representa-
cién democratica que se inicié en Venezuela a partir de 1936. Ya conoce-
mos el progresivo camino de su perversion.

Pero lo que quiero significar aqui es que la actualizacioén de esa repre-
sentacion de la sociedad civil en el Estado nos lleva a considerar que es
un contrasentido oponerla a ¢l en una situaciéon de garantias democraticas.
La sociedad civil, como esfera de las relaciones entre individuos, grupos
y clases sociales que se desarrollan fuera de las relaciones de poder o es-
tatales, representa lo particular; cuando mucho, lo comun. Cuando esa
sociedad civil trasciende lo inmediato y se representa en el Estado, es la
misma sociedad politica en virtud de sus miras generales, nacionales; es la
sociedad con un alto poder persuasivo y coactivo. Siendo asi, me parece
que la tesis que por principio pareciera enfrentar a la sociedad con el Esta-
do es una equivocacion conceptual y politica. Del mismo modo, plantear
la tesis de la sociedad edncadora como un algo distinto y hasta opuesto al
Estado es, desde esta perspectiva, una inconsistencia. Nosotros tenemos
que trabajar por construir una sociedad educadora y ella debe entenderse
como la accién conjunta de la sociedad y el Estado, cada uno en su propia
esfera de accion: la de los asuntos particulares-comunales, la de los asuntos
generales-nacionales. Cuando vemos rebajar la labor del Estado social a la
de limosnero de los menesterosos, presenciamos el fracaso de lo publico,
del interés comun. Lo mismo sucede con el Estado docente, con el Estado

21 Norberto Bobbio. Diccionario. .., op. cit., pp. 1384-1390.

22 Humberto Njaim. “Estado de partido ante el desafio de la sociedad civil”, gp. ciz., p. 217.

23 Informe especial. “Disidentes catélicos”, E/ Nacional, Caracas, domingo 31 de agosto de 1997,
1-2.
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educador; porque el Estado docente es el mismo Estado social en funcién
educadora. “El Estado —sostuvo Prieto Figueroa— no es solamente un po-
der de coaccién sino una organizacion de colaboracién, de cooperacion
social y por medio de la educacion realiza esta funcion trascendental”.

Ademas de lo anterior, y en relacién con la sociedad educadora, Prieto
Figueroa sefial6 una cuestion de interés a tomar en cuenta:

. en un medio culto, la educacion de la colectividad se realiza de una
manera indirecta, por el contacto de los individuos y la accién de la so-
ciedad. Allf la accién del maestro se deja sentir menos, mientras que entre

nosotros todo lo hace el maestro de escuela®.

En fin, la sociedad tiene que llegar a ser educadora, claro esta, a con-
dicién de que el Estado impregnado de virtudes colectivas haga de ese
propésito una politica cultural y educativa. Negarle al Estado su derecho
soberano a definir politicas educativas, es negar que la sociedad civil sea
sociedad politica, que tenga capacidad democritica de representarse en él
Es negar la accién misma de la sociedad desde su maxima instancia jurfdi-
copolitica como lo es el Estado.

Tanta actualidad tiene esta cuestion que en el Foro Iberoamericano
sobre Gobernabilidad Democratica y Derechos Humanos se arribd, entre
otras, a las siguientes conclusiones: reconstruir el Estado con mas demo-
cracia; diseflar y construir un proyecto de nacién cuyo principal objetivo
sea el crecimiento con capacidad de distribuir la riqueza; darle prioridad a
la educacion, desarrollar programas intensivos de educacion”.

Finalmente, nuestra cohesion social y nacional, mediante la actualiza-
cion de la virtud puablica, en modo alguno puede admitir que la educacion
siga siendo un factor de exclusién social; menos ain que el Estado no
asuma su responsabilidad socializadora. Con Arnaldo Esté, esa cohesion
nacional la entendemos como “convergencia de las comunidades por

24 Guillermo Luque. Edncacion, Estado y nacion. Una bistoria politica de la educacion oficial venezolana (1928-
1958)), UCV, Caracas, 1999, p. 172.

25 Ibid.

26 Foro Iberoamericano sobre Gobernabilidad Democratica y Derechos Humanos, “El impacto de
la globalizacién sobre la gobernabilidad democratica y la vigencia de los derechos humanos en
Iberoamérica. Conclusiones y recomendaciones”, en Gobernabilidad democritica y derechos humanos,
Nueva Sociedad, Caracas, 1997, pp. 161-162.
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intereses y simbolos, logros y tertitorios”. Que el mercado tenga su pro-
pia mision: producir mas y a precios competitivos. Al Estado le corres-
ponde la no menos importante tarea de ciudadanizar y equilibrar tensiones
desde la perspectiva del interés general. Entre ambos debe moverse la
politica de la sociedad civil.

En metafora del poeta Petrarca, esa enemistad de los cielos y la tierra,
la habida entre el Estado y la sociedad, es posible que la superemos con
la opcién cierta de la educacion publica y democritica, que es la opcion

de la paz.
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PUBLICO Y PRIVADO EN EDUCACION: VIGENCIA DEL ESTADO DOCENTE
EN LA RECONSTRUCCION DE UNA NACION DEMOCRATICA*

El Estado social desde la perspectiva de lo publico
y lo privado

El llamado a una Asamblea Nacional Constituyente para que la socie-
dad venezolana acuerde una nueva Constitucion ha actualizado la discu-
sién politica que concierne a todos los ciudadanos. El interés por lo pu-
blico ha ganado mayor espacio entre nosotros con su carga de esperanza,
confusion, escepticismo y tensiones. HEsa es la caracteristica de los tiempos
que vivimos: lo politico volvié a la calle, a los lugares comunes de la ciu-
dadanfa. Ese hecho es en si mismo novedoso. Ya no es solo asunto de
especialistas, de grupos de intereses. La nacién mds consciente se dispone
a encontrarse en el debate de los asuntos que estima de importancia. Ese
llamado a la “construccién constitucional” se propone un nuevo acuerdo
social que le otorgue amplitud a nuestra practica democratica.

*  Articulo de investigacion publicado por la Revista de Pedagogia, vol. xx, n.° 59, Escuela de
Educaciéon, UCYV, septiembre-diciembre de 1999, en respuesta a la tesis de la sociedad educadora
que los sectores conservadores expusieron frente al Estado docente.

1 Norberto Bobbio y otros. Diccionario de politica, tomos 1y 11, Siglo XXI Editores, México, 1991.
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Lo que hoy estd a la vista de todos los venezolanos es la quiebra de un
“esquema de poder” y —sobre todo— reparto del mismo; eso fue el Pacto
de Punto Fijo acordado en octubre de 1958 entre las Fuerzas Armadas, el
empresariado, los partidos politicos del estatus, la burocracia sindical y la
jerarquia catdlica. Es la “mesa asentada sobre cinco patas” de la que habla
Manuel Caballero®.

Entre otros aspectos de interés nacional, el debate politico en marcha
incluird necesariamente las relaciones que en la educacion deben estable-
cer instituciones fundamentales como el Estado, y los diversos actores
sociales representantes de la sociedad civil y de los grupos de intereses corpora-
tivos, o grupos privades. Y nada dira mas de la orientacion del proceso social
que los acuerdos y desacuerdos en los campos economicos y educativos.
En ellos la sociedad suele desnudar sin pudor sus zonas mas sublimes y no
menos las mas oscuras. Porque la economia no es solo produccion, sino
también reparto y goce de la riqueza socialmente producida. La educacién
no es mera instruccién para un oficio, sino inclusién ciudadana en un tipo
de nacion.

Cuando discutimos lo p#blico y lo privado nos sumergimos de lleno en
una discusion de naturaleza politica. Aun cuando en las cambiantes con-
diciones histéricas lo pablico y lo privado han tenido diversos contenidos,
su condiciéon politica ha sido permanente. Lo politico entendido como
la esfera de lo civil, de lo social; lo referido a los actos que corresponden
al dominio territorial; a la distribucién de la riqueza y el producto de una
sociedad; en fin, a todas las acciones del Estado y no menos las articula-
ciones de cada institucién social’. Si, como afirma Arendt, la politica “‘se
basa en el hecho de la pluralidad de los hombres”, si la politica “trata del
estar juntos”, si ella nace “en el entre los hombres™; si surge “en el entre y
se establece como relacidn™, las nociones de lo publico y lo privado nos
remiten a esa caracteristica de la vida social: la politica.

Ahora bien, en la conceptualizacion vigente, lo piblico nos remite a lo
general, a lo comun en el sentido de que es “de todos y para todos”; a lo
abierto a libre examen. También se relaciona con el despliegue del Estado,

2 Manuel Caballero. Las crisis de la Venezuela contempordnea, Monte Avila Editores Latinoamericana,
Caracas, 1998.

3 Torcuato Di Tella, y otros. Diccionario de ciencias sociales y politicas, Punto Sur Editores, Buenos Aires,
1989.

4 Hannah Arendt. ;Qué es la politica?, Ediciones Paidds, Barcelona, 1997.
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con su accion. Lo privado, por el contrario, se define solo en términos
negativos; o sea, como lo que no es publico, como lo que es personal,
secreto; como lo que permanece escondido de la vista publica, al libre
examen’. Lo opuesto a privado es publico.

El caso es que en la década de los noventa se ha intensificado la critica
al Estado, a los objetos de s# propiedad, y no menos a su despliegue piblico
como Estado social. Ese cuestionamiento, bien desde posiciones privatiza-
doras, bien desde la posicion que quiere recuperar lo publico, se funda en
realidades como la reduccién de la tasa de crecimiento, el aumento de la
concentracion de la riqueza, el surgimiento de un liberalismo neoconset-
vador, la crisis fiscal, la ineficiencia burocratica, y un aspecto nuevo como
lo es el deseo por ampliar /a esfera priblica no estatal.

Asi las cosas, los movimientos liberales y neoconservadores coinciden
en afirmar la solucién individual/ privada. En el fondo de la argumentacion
de estos sectores hallamos la defensa de la propiedad privada con exclu-
si6n de la propiedad publica representada por el Estado. Por el contrario,
los sectores criticos aspiran a una ampliacion de la vida democratica sobre
la base del ensanchamiento de lo colectivo, de lo comun, de lo publico.
Esta recuperacién de lo puiblico puede partir de la propia sociedad civil o
del propio Estado. Todo lo social se discute hoy en estos términos; a esto
no se sustrae la educacion y el papel del Estado y la sociedad en ella.

Sabemos que nuestro sistema educativo y sus resultados son objeto de
analisis, criticas y reclamos desde la perspectiva de lo publico o lo privado.
Nada raro hay en ello, pues su naturaleza politica asf lo exige. Esas criticas
desde lo publico o lo privado no estan desprovistas de interés, incluso de
interés material. Hay que advertir, ademads, que se da por descontado, sin
mas, que esa critica al Estado y la educacion se formula para ensanchar la
esfera publica no estatal, la que se conoce como sociedad civil. Pero, ¢es
asi?

En verdad lo que esta en el fondo de todo esto es la existencia o no de
una sociedad democratica. ¢Por qué? La critica al Estado, en particular al
Estado de bienestar, por los sectores conservadores, se hace en nombre de la
sociedad civil; toman el argumento relativo al derecho innegable que tiene

5 Adam Seligman. “Virtud y civilidad entre los ambitos publico y privado”, en G. Soriano de
Garcfa Pelayo y Humberto Njaim (Eds.) 177gencia hoy de Estado y sociedad, Fundacion Garcfa Pelayo,
Caracas, 1997.
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la sociedad, como sociedad civil, de producir lo priblico, de generarlo como lo
genera el Estado, de representar este derecho en la esfera publica no esta-
tal. Pero lo paraddjico y cierto es que esa esfera publica no estatal se quiere
ampliar disolviendo, difuminando lo publico. Paradoja de paradojas.

De lo que se trata, entiéndase bien, es de que la sociedad civil es un
concepto problematico que debemos aclarar. Nos dice Norberto Bobbio
que por sociedad civil se entiende hoy a

... la esfera de las relaciones entre los individuos, entre grupos y entre
clases sociales que se desarrollan fuera de las relaciones de poder que ca-
racterizan a las instituciones estatales. En otras palabras, la sociedad civil es
representada como el terreno de los conflictos econémicos, ideolégicos,
sociales y religiosos, respecto de los cuales el Estado tiene la tarea de re-
solverlos ya sea mediandolos o suprimiéndolos; o como la base de la que
parten las demandas respecto de las cuales el sistema politico esta obligado
a dar respuestas; o como el campo de las varias formas de movilizacion, de
asociacion y de organizacion de las fuerzas sociales que se dirigen hacia la

conquista del poder politico®.

Desde luego que la sociedad civil y el Estado no son entes sin relacio-
nes entre si; por el contrario, existe una interrelaciéon permanente. La so-
ciedad civil, por los cambios sucesivos y permanentes que en ella suceden,
es el terreno donde se implanta continuamente la legitimidad del Estado.
Lo problematico de la nocién referida a la sociedad civil es que en ella se
han incluido las formas de organizacion corporativa de intereses correspondientes
al mundo privado laico o religioso. Y tales formas de organizacion corpo-
rativa de intereses han demostrado que no necesariamente fortalecen la
sociedad civil desde la nocién de lo publico; han tomado para sf la repre-
sentacion de la sociedad civil y hablan en su nombre. Luego, no se ensan-
cha lo publico sino lo privado; se privatiza lo publico, lo comin, % gue es
de todos, lo que corresponde al sistema social en su conjunto; se privatiza
lo que no puede ser objeto de relacion privada y, en consecuencia, ya no
estd a la vista de todos. El conveniente ensanchamiento democratico del
espacio publico no estatal supone la igualdad, el pluralismo, la deliberacién
vy la representacion social. En consecuencia, dos factores son esenciales a esa

6 Norberto Bobbio, y otros. Diccionario. .., op. cit., p. 1523.
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nueva representacion social, a ese espacio publico no estatal: de un lado, el
propio Estado con sus politicas puiblicas, con la creacion de las condicio-
nes politicas e ideoldgicas favorables; de otro, el desarrollo de la sociedad
civil como asociacionismo critico fundado en la solidaridad social y orientado
a la construccién de la ciudadania y el ensanchamiento de las funciones
publicas no estatales.

La respuesta mas estimulante a la crisis del Estado y la nacion es precisa-
mente ese volver a revalorizar la sociedad civil. Descartamos encallejonar la
discusion en la tesis dual estatismo ineficiente/privatizacién. La respuesta
es la ampliacién de la esfera priblica desde la sociedad civil. Y esto vale para la
produccion de servicios sociales, para la salud y la educacion, aspectos de
suma importancia a todo colectivo social en el mundo moderno. Pues bien,
desde esta perspectiva no cabe admitir la oposicién neoconservadora al
Estado democratico. El fortalecimiento de la sociedad civil, de lo publico,
segun lo afirma Nuria Cunill, “requiere del fortalecimiento del propio Es-
tado. (...), de uno que realice los valores democraticos y que reconociendo
sus responsabilidades publicas sea capaz también de aceptar sus limites’”.
Como se ve, la critica al Estado democratico la ubicamos en el terreno de
lo publico. Es en la sociedad donde el Estado hunde sus raices. Incluso, las
condiciones de funcionamiento de lo privado se basan en lo puiblico. Lo
petsonal/privado se empobrece, se teduce, cuando lo publico o colectivo
se reduce, se vulnera. Esto tan a la vista no lo termina de entender el sector
privatizador, los representantes de la sociedad mercantil o privada. Asi pues,

... lo que aparece de relieve es que ninguna transformaciéon que intente
recuperar las responsabilidades de la sociedad en materia econémica pue-
de prescindir (...) de las funciones reguladoras, promotoras ¢ incluso de
prestacion directa de ciertos servicios publicos por patte del Estado, si su
propésito es el fortalecimiento de la sociedad y no solo de un segmento

de ella, la sociedad mercantl®.

Claro estd que esa recuperacion de lo publico —estatal y no estatal— exige
la recuperacién de la nocion y practica de la ciudadania, de la pertenencia

7 Nuria Cunill Grau. Repensando lo piiblico a través de la sociedad. Nuevas formas de gestion piiblica y
representacion social, Editorial Nueva Sociedad, Caracas, 1997, p. 17.
8  Ibid., p. 18.
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a un colectivo social/politico que es la nacién. De esto se olvid6 por com-
pleto la clase politica del status guo en las Gltimas décadas. Tampoco enten-
dieron que la democracia se afirma en la ciudadania, en la nacién. Y eso
publico es un proceso de construccion social, no es algo dado. Sostiene que lo
publico, en tanto proceso de construccion social,

Asigna (...) una virtualidad al Estado como espacio de realizacién de lo
publico, pero solo en la medida en que represente a la sociedad o posibilite
su propio desarrollo. Por otra parte, lo pablico remite a la autoorganiza-
cion social. Apunta a la posibilidad de que desde la sociedad se satisfagan
necesidades colectivas de manera auténoma, pero sin que por ello impli-

que la abdicacién de las responsabilidades estatales’.

Ni que decir tiene que la recuperacion del espacio publico no estatal
supone el refuerzo de todas las instancias del Estado y de la sociedad ci-
vil: organizaciones sindicales, gremiales, politicas, comunales, de opinién
publica. La intervencion directa de los sujetos sociales en la formacion de
la voluntad politica nacional requiere de estas instancias. ¢Por qué desde esta
perspectiva revalorizamos el Estado? Es que en la sociedad “existen re/a-
ciones de dominacidn que no pueden ser enfrentadas desde la propia sociedad,
sino que requieren del Estado”'. Esta autora nos coloca ante una cuestion
central a la que rara vez aluden los criticos del Estado en general: las re-
laciones de dominacién que configuran nuestra sociedad. Dicho de otro
modo, de lo que se trata es de que “el Estado agrega un plus, (...) porque
dispone de instrumentos (...) pata regular los centros de poder privado™".
Este reconocimiento general es valido para la sociedad venezolana, la cual
es una sociedad en crisis que muestra una evidente separacion de la so-
ciedad y el Estado; que presenta una muy débil sociedad civil asediada
por grupos de intereses corporativos. Es lo que Humberto Njaim califica
de “virulento rasgo desintegrativo de la situacion venezolana actual”'?. El
fundamento de esa separacion, de esa desintegraciéon no es otro que el

9 Ibid., p. 297.

10 Ibid., p. 302.

11 1bid.

12 Humberto Njaim. “Estado y partidos ante el desafio de la sociedad civil”, en G. Soriano de
Garcia Pelayo y H. Njaim (Eds), Vigencia hoy de Estado y sociedad, Fundacién Manuel Garcia Pelayo,
Caracas, 1997.
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empobrecimiento material y politico-cultural de las mayorias. Nuestros
males se han profundizado. El desempleo de mas del 14 % de la poblacién
econémicamente activa, de la que el 50 % se halla ubicada en el llamado
sector informal de la economia; el incremento de la inflacion de naturaleza
especulativa. ;Resultado? Mas de un millén de personas sin trabajo; cerca
de tres millones se ubican en el improductivo sector informal; la pobreza
descubre su dureza a mas del 70 % de la poblacion, 35 % de la cual se halla
en pobreza critica. Tal situacién, entre otros factores, tiene su origen en
una injusta distribucion de la riqueza, que ni el Estado ni el mercado han
logrado modificar con empleos, educacién y seguridad social. Venezuela,
nos confes6 un alto funcionario, es el pafs no industrializado que obtiene,
en su intercambio comercial, mayor ingreso de ddlares con relacion a su
poblacién. No obstante lo anterior, “el 10 % mas rico de la sociedad cap-
ta el 46 % del ingreso del pais, mientras que el 10 % mas pobre percibe
apenas 1,7 %"

Estado, Estado social y Estado docente

Definimos el Estado como la instancia juridico-politica de mayor po-
der en una sociedad; como “la organizacion del poder politico dentro de
una comunidad nacional, mediante instituciones objetivas que declaran el
Derecho y lo sostienen, conservando el orden por medio de una direccién
politica y un cuadro administrativo’. Precisamos que lo publico/ptivado
nos remiten a lo politico. Que ambas esferas, aunque en permanente con-
tacto, no deben igualarse. Que no nos parece conveniente la indistincién
entre sociedad civil y grupos de intereses corporativos o grupos privados con
[fines particulares no necesatiamente coincidentes con lo publico. Esto es
necesario retenetlo porque la critica que se le hace al Estado, en general, es
un ataque al concepto de Estado social, al Estado volcado a sus funciones
y deberes sociales. Ese Estado social, nos dice Garcfa Pelayo:

... parte de la experiencia de que la sociedad dejada total o parcialmente a
sus mecanismos autorreguladores conduce a la pura irracionalidad y que
solo la acciéon del Estado hecha posible por el desarrollo de las técnicas

13 Teodoro Petkoff. sPor qué hago lo que hago?, Alfadil Editores, Caracas, 1997.
14 Di Tella, Torcuato y otros. Diccionario. .., op. cit., p. 207.
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administrativas, econémicas, de programacion de decisiones, etcétera, pue-
de neutralizar los efectos disfuncionales de un desarrollo econémico y so-
cial no controlado. Por consiguiente, el Estado no puede limitarse a asegu-

rar las condiciones ambientales de un supuesto orden social inmanente (...)
sino que, por el contrario, ha de ser regulador decisivo del sistema social®.

La defensa del Estado docente parte desde esta perspectiva, es decir,
desde la defensa del Estado social. Porque el Estado docente no es sino el
mismo Estado social en el cumplimiento de sus compromisos educativos
y culturales con la sociedad. Por eso el Estado docente no ha sido uno y
el mismo en todas las épocas histéricas. Esa es la razén por la que durante
todo el siglo xix y buena parte del siglo xx ese Estado docente se redujo a
una mezquina funcién normativa y supervisora. De alli, por ejemplo, la an-
ticiudadana labor del Estado liberal gomecista, sobre todo a partir de 1914,
fecha en que Juan Vicente Gémez declaré su dictadura. Bajo la dictadura
gomecista no hubo el despliegue del Estado social y del Estado docente al
servicio de las mayorifas nacionales. Conviene recordar que las corrientes
politicas democraticas dentro del liberalismo y fuera de él llevaron a las
instituciones del HEstado la nocién de Estado social. Ese es el fondo de
la lucha politica democratica que se abre en Venezuela en 1936 y que no
se ha detenido hasta la fecha. La educacion es un asunto politico porque
incumbe a todos; porque en su expansion modela y dirige la relacion entre
los hombres; porque, en definitiva, la educacion se dirige a los individuos
en tanto que sujetos sociales. La interaccion educativa hace y rehace lo pu-
blico y precisa los limites de lo privado. Por lo demas, esa relacion de la
educacién con la politica es tradicional en el pensamiento occidental. Pla-
ton, en La repriblica, le asigné al Estado un fin moral y de justicia que debia
realizar mediante la accién educativa. Incluso, en Leyes, destaca la funcion
educativa como “la mas grande de todas las funciones del Estado™®. Ya
en la Ilustracién, Montesquieu sostuvo, en E/ espiritu de las leyes, que “las
leyes de la educacion son las primeras que recibimos”; que tales leyes eran
“distintas en cada tipo de gobierno: en las monarquias tendran por objeto
el honot; en las republicas, la virtud, y en el despotismo, el temot”". Aqui
virtud debe ser entendida como apego al colectivo, reconocimiento de lo

15 Garcia Pelayo, Manuel. Las transformaciones. . ., op. cit., pp. 22-23.
16 Lorenzo Luzuriaga. Pedagogia social. .., op., cit., p. 133.
17  Montesquieu. De/ espiritu de las leyes, Ediciones Orbis, Barcelona, 1984, p. 52.
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publico. Quince afios mas tarde, otro francés, La Chalotais, en su Ensayo de
educacion nacional, expuso las bases teéricas de la educacion publica estatal'®.
Ya en la primera década del siglo XX, el filésofo aleman Johann Fichte se
nos presenta como un importante idedlogo de la intervencién del Estado
en la educaciéon con un claro propésito politico, publico: la unificacién na-
cional. No hay sino que leer los famosos Discursos a la nacion alemana en los
que propuso la total sustitucion del sistema educativo tradicional por otro
basado en las ideas del pedagogo suizo Heinrich Pestalozzi, expuestas en
la obra Cimo instruye Gertrudis a sus hijos. Es 1a primera vez que un filésofo
politico toma partido por una pedagogia en particular. En esos Discursos
a la nacion alemana, Fichte propuso que la nueva educacion debia dirigirse
a las mayorias, pero no como educacion popular dogmatica, incoherente
y pobre en calidad, sino como educacién nacional”. En el siglo XX, John
Dewey, eminente filosofo de la pedagogia activa, sostuvo que “la reali-
zacion de la nueva educacién destinada a producir una nueva sociedad
depende, después de todo, de las actividades de los Estados existentes.
El movimiento a favor de la [educacién| democritica llega a ser un movi-
miento a favor de las escuelas dirigidas y administradas pablicamente”?.
En esta tradicion del pensamiento occidental, en esta perspectiva de
lo publico/privado que hemos expuesto se entronca la concepcion del
Hstado docente que elabord y defendié Luis Beltran Prieto Figueroa, el
“maestro” Prieto, la llama mas alta de la pedagogia y el pensamiento edu-
cativo venezolano del siglo xx*'. Las lineas centrales de su concepcion
politico-educativa fueron definidas por Prieto Figueroa el 3 de agosto de
1946 en una conferencia dirigida a los maestros reunidos en la Hscuela
Normal Miguel Antonio Caro, de Caracas. Alli expuso la tesis central que
vertebrarfa la politica educativa de aquel momento: el Estado docente.
Todo Estado responsable y con autoridad real —sintetizamos su pensa-
miento— asume la orientacion general de la educacion; esa orientacion o
principios que orientan lo educativo expresa su doctrina politica y conforma
la conciencia de los ciudadanos. En una sociedad democratica, estos fines
generales de la educaciéon no responden a los intereses de selectos grupos

18 Lorenzo Luzuriaga. Pedagogia social. .., op. cit., p. 114.

19 Johann Fichte. Discursos de la nacion alemana, Editorial Orbis, Barcelona, 1984, p. 205.

20 John Dewey. Democracia y eduncacion, Editorial Losada, Buenos Aires, 1946, p. 108.

21 Véase Guillermo Luque. La lama del Carbon. Prieto Figueroa: idedlogo de la democracia y la educacion de
masas, (conferencia publicada), APUCYV, Caracas, 1994.
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particulares, sino al interés nacional. El Estado, en su condicién de repre-
sentante de los intereses generales de la nacién, no debe renunciar a esa
funcién ni delegarla a una organizacioén privada —sea laica o religiosa— la
cual, como suele suceder, y en efecto sucede, atiende mas a sus intereses
particulares. La educacion, en resumen, es una funcion publica esencial de
la colectividad y en las sociedades modernas estd encomendada al Estado.
De alli que la libertad absoluta, sin restricciones, es una libertad negativa.
En consecuencia, el derecho de ensefiar no debe colocarse por encima del
derecho a aprender, ya que este es un interés organico y permanente de la
sociedad. En una sociedad democratica, los fines de la educacion asignados
por el Estado deben ser el resultado de una consulta al pueblo, mediante
los programas y las tesis sostenidas por los grupos de la sociedad civil y
partidos politicos que forman parte de esta. Esa educacién democratica se
asienta en la gratuidad y en la obligatoriedad y “tiende a dar a los ciudadanos
igualdad en las oportunidades”. ;Por qué? Porque la democracia “es una
funcién igualitaria”, “tiene el propésito de elevar a la poblacién a un senti-
do de excelencia que es la del cudadano. No se puede ser ciudadano si no se
tiene cierto grado de cultura, cierto grado de formacion”. Por el contrario,
otro sentido —afirm¢ Prieto— tiene la educacion de las élites. Su propdsito
es “formar con los pequefios nucleos privilegiados de la fortuna y de la
sangte, los equipos para controlar el poder que se ejerce sobre una masa
ignorante y desasistida”. La educacién democratica, por esencia, es de ma-
sas, mayoritaria; y, para decirlo en pocas palabras, también selecciona, pero
“tal seleccion no puede confundirse con la realizada en una educacién de
élites, porque esta se basa en los privilegios, que son antidemocraticos,
mientras que [en la democratica] solo se atiende a las aptitudes, que pue-
den distribuirse sin distincion de clases”. Esto tan consustancial a la demo-
cracia tiende hoy a confundirse con la contraposicién cantidad/calidad.
Asi por ejemplo, en el libro Educacion para todos, que recoge las memorias y
otros documentos de la gestion ministerial de Antonio Luis Cardenas, se
lee como subtitulo lo siguiente: De una educacion de masas a una educacion de
calidad para todos. Esta visto que no redundamos al recordar que la Sociedad
Venezolana de Maestros de Instruccion Primatia (SVMIP) y la Federacion
Venezolana de Maestros (FVM) sostuvieron que la educaciéon democrati-
ca no es concebible sin ese aspecto de la calidad; y este fue un asunto de
principios para ambas organizaciones del magisterio. En lo que concierne
a la educacion privada, Prieto Figueroa afirmé que el Estado “no renuncia
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a esa colaboracion, sino que la solicita y estimula, pero condicionandola”.
¢A qué? A las “necesidades y conveniencias de la colectividad”, necesida-
des que, en todo caso, “estan por encima de las conveniencias particulares
de personas y grupos”?.

Estado docente y socializacion politica

Los reconocidos rasgos de desintegracién nacional que se proyectan
tanto en la esfera privada familiar como en las instituciones publicas y no
menos las privadas, nos proponen la urgente tarea cultural de una inten-
sa y prolongada socializacion politica que sea la base de la recuperacion
de la sociedad civil, de las instituciones del Estado y de la propia esfera
privada. La socializacién politica que proponemos debe entenderse como
“un conjunto de experiencias que en el curso del proceso de formacién de
la identidad social del individuo contribuyen en particular a plasmar la
imagen que tiene de si mismo (...) y a definir la relacién que instaura con
las instituciones politicas”?. Esa socializaciéon politica o conjunto de ex-
periencias compartidas comprende las orientaciones, las emociones, las
capacidades cognoscitivas y expresivas necesarias, las actitudes hacia lo
politico, lo puiblico. Estos diversos aspectos son “resultado de un proceso
de formacién”, implican un aprendizaje social. Se ve entonces que la so-
cializacién politica es asunto que interesa a todo Estado, a toda sociedad,
a todo sistema politico, sobre todo si se trata de un sistema democratico
que asume la representacion y la participacion activa de sus ciudadanos en
el proceso cultural y politico de todos los dias. La socializacién politica en
tanto que conjunto de experiencias compartidas aporta las motivaciones,
los valores, habilidades y conocimientos que hacen posible esa representa-
cién y participacion en democracia. Involucra dos aspectos conexos, aun-
que analiticamente distintos: el de la propia legitimidad del sistema politico
y el de la formacién del individuo en tanto que sujeto politico. Es la socia-
lizacién politica la que permite distinguir al propio grupo de los demas y
desarrolla un sentido de pertenencia, solidaridad y lealtad a un colectivo.
Ademis, aporta las capacidades conceptuales, emocionales y conceptos

22 Luis Beltran Prieto Figueroa. Problemas de la educacion venezolana, Imprenta Nacional, Caracas, 1947,
pp. 5-29.
23 Norberto Bobbio y otros. Diccionario. .., op. cit., p. 1514.

75



Escritos en el debate

ideoldgicos para interpretar el sistema politico en el que se vive; incluso,
permite definir una determinada actitud respecto de aquellos que ocupan
posiciones politicas™.

Ahora bien, estas primeras lealtades hacia la comunidad, la sociedad,
los valores propios del sistema politico democratico, su Estado, en fin, la
nacion, se forman en la infancia “en el perfodo que va de los cinco o seis
afios a los once o doce afios. Justamente porque se trata de un aprendizaje
infantil se caracteriza por la presencia de fuertes valencias emotivas y de
intensas identificaciones afectivas que ciertamente hacen que los escasos
clementos cognoscitivos, (...), tengan la posibilidad de enraizarse y de
constituir, por ello, un solido encuadramiento (...) un punto de referencia
fundamental para posteriores otientaciones e identificaciones”. La se-
gunda fase de la socializacién se produce en la adolescencia y es también
un aprendizaje de gran intensidad en el que se organizan conocimientos y
juicios de valor; aqui hay mayor racionalidad y conocimiento del sistema
politico, de sus justificaciones ideoldgicas; se valora su credibilidad; “se
dibujan [los| atributos fundamentales de la personalidad politica adulta”.
Con el inicio de la edad adulta se incrementa la informacién de naturaleza
politica, hay una mayor elaboracién de los conocimientos adquiridos, se
desarrollan las experiencias y se amplian los contactos con las instituciones
politicas. Lo singular es que la infancia y la adolescencia “son los periodos
esenciales del aprendizaje politico”. Desde luego que la familia y la escue-
la son los ambientes de socializacion o interacciéon mas importantes con
relacién a otros agentes socializadores. Cuando la familia es una unidad
social que funciona en una sociedad, ella aporta al nifio la primera imagen
de la sociedad; lo coloca o ubica socialmente; el nifio recibe las primeras
“orientaciones politicas de base”. La otra institucién de importancia en esa
orientacion de base, en esa socializacion politica es la escuela. Este es un
aspecto de gran importancia de cara a la desintegracion y empobrecimien-
to material y espiritual de la sociedad venezolana contemporanea. Hasta
hoy, en los paises desarrollados es comin la percepcion segin la cual “la
influencia politica de la escuela puede ser de una importancia semejante, si
no supetiot, a la de la familia”, por el hecho mismo de la extensién en ellos

24 Ibid.
25 1bid.
26 Ibid.
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de la escolatizacién y su alargamiento?. Al contrario de lo anunciado por
algunos acerca de la muerte de la escuela como institucion socializadora,
ella ha aumentado su importancia politica. ;Razones?

... En primer lugar se aduce que la escuela proporciona algunos conoci-
mientos técnicos esenciales para dar significado y coherencia a los simbo-
los y a las imagenes de la politica y obtener habilidades suficientes como
para moverse y actuar en un universo complicado como es el de la politica
moderna. Cierto que tales conocimientos y habilidades se pueden adquirir
también en otra parte y de otro modo, pero la escuela es la institucion
especializada con este objetivo y para gran parte de la poblacién no hay
otra alternativa. En segundo lugar, la institucion escolar es un ambiente
social donde los nifios y los muchachos pasan gran parte de su jornada
y donde ademas tienen lugar multiples experiencias de interaccion que
no pueden dejar de tener cierta influencia también sobre la formacién de
las orientaciones politicas. Finalmente, todos los sistemas de instruccién
publica tienen entre sus tareas la de transmitir a los alumnos los conceptos
y los valores fundamentales del ordenamiento politico, ya sea mediante
programas de educacion civica adecuados, sea por medio de ceremonias,

rituales y comunicaciones de significado politico mas o menos explicito®.

Lo anterior coloca de relieve la importancia de la socializacion por la es-
cuela en el proceso de conformacion de la identidad politica de los individuos.
Por eso las diferencias en la instruccion, en la escolarizacion, se manifiestan
también como diferencias significativas en el comportamiento politico, en
la actitud ante lo publico. Sea como fuere, se ha visto que la escuela —espe-
cialmente cuando el ambiente familiar no proporciona ocasiones favora-
bles para el surgimiento de orientaciones politicas precisas— puede quizas
promover directamente una mayor informacion, un mayor sentido de efi-
cacia politica y el inicio de un interés personal por la politica®.

Si la socializacion politica es asunto de toda sociedad organizada, por
igual razén lo es del Estado democratico. También desde esta perspectiva
defendemos la tesis del Estado docente, el cual se afirma en una intensa
como extendida accién de cultura y educacién, de experiencias de interac-
cion social por medio de las cuales las mayorias adquieren la ciudadania.

27 Ibid.
28 Ibid., p. 1517.
29 Ibid.
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Este es un asunto que estamos discutiendo desde nuestra existencia repu-
blicana. Desde entonces se han planteado dos vias orientadas al logro de
un orden politico-social. La primera, la constitucionalista, basé su efec-
tividad en el despliegue enunciativo de principios liberales adecuados a
la razén. Segun esta via, bastaba la sola existencia de constituciones para
fundar la republica, la sociedad toda. La otra via, la emprendida por Simén
Rodriguez, basé en la socializacion politica por la escuela el fundamento
de su construccion social. Nos dice Graciela Soriano de Garcia Pelayor:

Habia que crear las condiciones para hacer “civil” a la sociedad y hacetlo
era dificil. Simén Rodriguez lo entendié bien, pero no calculé el alcance
de sus fuerzas; lo expres6 intencionalmente con su estilo peculiar, pero
ni la intencién ni el objeto de sus obras fueron entendidos y se frustrd el

intento de instalar las “luces” de la frase bolivariana en aquel cuerpo social

a transformar>’.

Nuestra ¢élite de la riqueza y la cultura considerd que bastaban las cons-
tituciones, sus reformas y una muy pobre Escuela Elemental para las ma-
yorfas: esa fue la idea dominante durante todo el siglo XIX y las primeras
décadas del siglo xx. La reforma guzmancista, con todo y su importancia,
no escapo de esta tendencia. Simén Rodriguez, por el contrario —en juicio
de Gustavo Adolfo Ruiz—, querfa que la escuela diera cultura y trabajo.
Que la escuela aportara saberes y habilidades para la subsistencia econé-
mica y, a la vez, hiciera ciudadanos. Es decir, que la escuela tenfa un fin
politico. ¢Por qué esto? Ruiz nos responde: “porque los no propietarios,
los que dependian de otros, no podian votar. Cuando el sujeto se libera,
[cuando] entra a trabajar y pone su taller, ya es ciudadano, de manera que
ya tiene un rango de independencia econémica y una ventaja politica".

Me parece que el fracaso de Simén Rodriguez tiene que ver con algo
mas profundo que atn hoy esta presente. Jesus AndrésLasheras lo explica
de manera muy informada y penetrante: “en 1823, a su regreso de Europa,
Rodriguez —nos dice— se empend en Bogotd en su proyecto pedagdgico
que llamé ‘Casa de industria publica’; (...) hubo de abandonar el ensayo

30 Graciela Soriano de Garcia Pelayo y Humberto Njaim (Eds.). Vigencia hoy de Estado y sociedad,
Caracas, Fundacién Manuel Garcia Pelayo, Caracas, 1997, pp. 181-182.

31 Véase Guillermo Luque. Gustavo Adolfo Ruiz. La educacion venezolana. Historia oral. (Entrevistas
realizadas entre 1992-1993), Fondo Editorial de Humanidades y Educacion, UCV, Caracas, 2001.
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por falta de apoyo oficial”. En 1826, emprende en Chuquisaca, Bolivia,
su proyecto de educar al pueblo. Apenas duré seis meses en ese empefio.
Como en Bogota, Rodriguez se enfrenté a todos los intereses creados.
Porque ya no se trataba de depositar a los nifios pobres en casas de miseri-
cordia, carceles y hospicios. En el proyecto de Rodriguez “los nifios se ha-
bian de recoger en casas comodas y aseadas, con piezas destinadas a talle-
res, y estos surtidos de instrumentos, y dirigidos por buenos maestros”.

El proyecto pedagdgico de Simén Rodriguez fue objeto de “persecu-
ciones y |de| informes anénimos de un tal James y de un clérigo llamado
Centeno”; por si fuera poco, el mariscal Sucre “lo desair6 y tuvo que aban-
donarlo todo™. Una y otra vez la presencia del interés egoista de clases,
grupos. Una y otra vez el desinterés de quienes dirigen las instituciones del
Estado. Esta ha sido una constante entre nosotros.

Hoy como ayet, estos planteamientos son atacados por los ultraliberales
que se dan la mano con los conservadores. Ayer se le hizo resistencia a la te-
sis del Estado docente desde la perspectiva de la defensa de la Jibertad de ense-
rianza, de la defensa de la educacion privada a secas. Hoy se agrega a lo anterior
el argumento de la defensa de lo publico frente al Estado, defensa que casi
siempre es hecha desde los intereses de las organizaciones corporativas, o desde
las organizaciones creadas por estas en el espacio de la sociedad civil. En
el campo privado laico, tenemos el ejemplo de la Camara Venezolana de la
Educacién Privada. En acto publico su presidente sostuvo que la misma
“... es una organizacion no gubernamental (ong) de la Unesco, inscrita a
través de la Confederacion Mundial de Educacién™*. Dicho representante
de la Camara Venezolana de la Educacion Privada agregd a la lista de inte-
reses que defendfa “la financiacion directa del grupo familiat”, los voucher
o cheques escolares propuestos tanto por “creativos” como “profundos”
y “apoliticos” analistas de la cuestiéon educativa. Como era de esperar, no
ha faltado el politico de alguna fundacién democristiana que haya tomado
tal idea como bandera. El aludido representante de la Camara Venezola-
na de la Educacion Privada, sostuvo la conveniencia de “plantear desde la

32 Jesus Andrés-Lasheras. Simon Rodrignez. Maestro y politico ilustrado, Caracas, Universidad Nacional
Experimental Simén Rodriguez, 1994, p. 219.

33 Ibid., pp. 221-222.

34 Octavio De Lamo. “Aportes de la Camara Venezolana de la Educacion Privada”, en Asamblea
Nacional de Educacion, discursos y ponencias (NVV. AA.), t. 1, Editorial Laboratorio Educativo, Caracas,
1999, p. 59.
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sociedad la politica que el Estado (...) debe realizar (...)”. En tal sentido
—afirmé—, “los gobiernos en su condicién pasajera no pueden ni deben
set los que fijen las politicas educativas, menos politicas de Estado”. Lo
nuevo aqui es que el argumento se expone desde lo puablico. Al Estado se le
reconocen los minimos de la supervision, la descentralizacion, la acredita-
cion, la transferencia de recursos que apoye la autonomia de los centros de
enseflanza. A mas de lo anterior, el representante de la Camara Venezolana
de la Educaciéon Privada rechaza que los alumnos sean adoctrinados “a
través de pedagogias tradicionales” que los incapacitan para recorrer “las
superautopistas de la informacién mediante la incorporacién de la tecno-
logia como herramienta de apoyo™. No aclara De Lamo qué entiende por
“pedagogias tradicionales”, pero quedamos en libertad de suponer que en
ellas pudiera incluir el castigo corporal, la educacion memorista y carente
de interés vital y practico. Pudiera incluso uno suponer que incluye también
los valores propios de la democracia: la solidaridad, la igualdad de las per-
sonas, la libertad de conciencia, el laicismo.

Los argumentos del presidente de la Camara aludida, poco mas poco
menos, fueron los mismos que se lanzaron contra los maestros organi-
zados en la Sociedad Venezolana de Maestros de Instruccién Primaria
(SVMIP), cuando esta inici6 sus labores pedagdgicas y culturales un 15 de
enero de 1932, en plena dictadura gomecista. La SVMIP fue prohibida en
1935 por el solo hecho de empefiarse en la reforma de la escuela venezola-
na desde las tesis pedagogicas de la Escuela Nueva, de la Escuela Activa; por
atreverse a exponer tanto la necesidad de una educacién nacional como
la indispensable participacion de la sociedad en esa construccion cultu-
ral”’. Feroz fue también la oposicion ultraliberal y conservadora contra
la labor organizadora, critica y divulgadora de la Federacion Venezolana
de Maestros (FVM) desde 1936. Tanto el proyecto de reforma educativa
introducido ese afio en el Congreso por la SVMIP, como los originados
en los mismos circulos oficiales fueron rechazados una y otra vez®. Se

35 Ibid., p. 62.

36 Ibid., p. 65.

37 Guillermo Luque. “La sociedad venezolana de maestros de instruccion primaria: educacion y
pedagogia para una nacién. 1932-1936”. Ponencia presentada del 3 al 5 de marzo en las VI
Jornadas de Investigacion Humanistica y Educativa, UCV, Facultad de Humanidades y Educacion,
1998.

38 Guillermo Luque. “Estado y educacion en la Venezuela del siglo xx: una sintesis para la reflexion
y la polémica”, en G. Luque (Coordinador) La educacion venezolana: bistoria, pedagogia y politica.
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les acusé de estatistas, de comunistas, de representar un peligro para la fe
de los nifios y jévenes por la pedagogia naturalista de la Escuela Nueva o
Activa, por ese espiritu laicista que habia sido condenado por el papa Pio
XI en la Enciclica Divini Illins Magistri de diciembre de 1929%. La Ley de
Educacion del ano 1940 fue aprobada por el Congreso a ultima hora, no
obstante que el propio presidente general Eleazar Lépez Contreras habia
pedido al Legislativo su aprobacion. Inmediatamente se introdujeron dos
demandas en su contra en la Corte Federal y de Casacion™. Entre 1945 y
1948, en los tres aflos de nuestra primera experiencia democratica de ma-
sas, con la Junta Revolucionaria de Gobierno y con Rémulo Gallegos en
la presidencia de la republica, la oposiciéon conservadora laica y religiosa
no se dio tregua. El golpe de Estado del 24 de noviembre de 1948 puso
en receso la Ley de Educacion salida de la FVM; ella fue sustituida el 25
de mayo de 1949 por el Estatuto Provisional de Educacién del ministro
Augusto Mijares. El concepto relativo al Estado docente fue suprimido
por incémodo. La Ley de Educacién de la dictadura, la de 1955, se repitid
en este aspecto®’. Después de 1958, entre reformas parciales, concesiones
y forcejeos, se arribé a la ley vigente, la de 1980.

Cuando se mira en perspectiva histérica nuestra evoluciéon educativa
nos encontramos que no ha habido solucién de continuidad en la opo-
sicién a la funcién educadora de esa potente institucion de la sociedad
que es el Estado. Nuestra educacién ha sido campo de lucha ideolégica y
politica. Pero eso no es exclusivo de nosotros. Lo que ha vulnerado el de-
sarrollo de nuestra educacion publica han sido tanto la indolencia y egofs-
mo de las élites gobernantes como la indebida proyeccién de los intereses
de los grupos privados en ella. Nuestros males, al contrario de lo que se
afirma, no se deben a un exceso de Estado, sino a una débil presencia de
lo publico, del Estado y de la propia sociedad civil; esa que los maestros
mas lacidos y activos de las décadas del 1930 y 1940 se empenaron en
organizar bajo la forma de gremios, partidos politicos, grupos culturales,
asociaciones. Tanto Simén Rodriguez como la SVMIP y su continuadora,
la FVM, se propusieron una vinculacién organica de los miembros de

Facultad de Humanidades y Educacién, Universidad Central de Venezuela, Caracas, 1996.

39 Joaquin Azpiazu. Direcciones pontificias en el orden social, Biblioteca Fomento Social, Madrid, 1960, pp.
197-198.

40  Guillermo Luque. Estado y educacion. .., op. cit., pp. 244-248.

41 Ibid.
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nuestra organizacion social a partir de la idea de republica, de nacion, ba-
sada en un proceso cultural y educativo dirigido a las mayorias. Segtin esta
idea comun, el Estado, el poder politico, no podia sustraerse de la respon-
sabilidad de llevar la direccién de ese proceso de integracion, porque este
era inseparable del proceso de unificacion nacional.

Ahora bien, en el campo religioso adversario del Estado docente, se
halla la Iglesia catélica apostélica romana, la cual goza del financiamiento
del Estado para mantener su burocracia y sus instituciones como si fuese
un ministerio mas. No obstante, como grupo de presidn que con su activi-
dad “se orienta a una direccién politica comun (...), cuyas interacciones
terminan por producir las politicas gubernamentales”*
dependencia del Estado, se presenta como sociedad civil o como activa

, proclama su in-

organizadora y defensora de la misma; todo esto, claro esta, sin entregar
cuentas de manera publica de los cuantiosos recursos econdémicos que
recibe del Estado y, al parecer, sin calificar su actividad educativa como
dentro de la esfera puiblica no estatal, pero publica al fin. Se invoca lo
publico y se gestiona de manera privada. En cualquier caso, lo publico no
estatal debe poseer las caracteristicas, los atributos, de lo publico estatal.
¢Da cuenta a la sociedad y al Estado la Conferencia Episcopal Venezolana
(CEV) de los cuantiosos recursos publicos que se le otorgan? En enero de
1998, cual direccion de partido politico puntofijista, la CEV gestioné ante
el Congreso y las cipulas partidistas parte de su presupuesto. El Estado
le otorgd, crisis fiscal mediante, la cifra de 48 millardos. Menos suerte han
tenido las demandas de la sociedad civil con relacién a la salud, la educa-
cion y la reforma del poder judicial. Sefialemos otro caso. Para atender a
“mas de mil escuelas en todo el territorio nacional durante el afio lectivo
98-99”, el ministro de Educacion A. L. Cardenas firmé con la Asociacion
Venezolana de Educacién Catélica (AVEC) un convenio “por un monto
de 75 millardos de bolivares”®. Como organizacion privada y a la vez re-
presentante de los intereses de un Estado extranjero, el Vaticano, uno pu-
diera pensar que el aludido convenio, no obstante su loable propésito, es
resultado del vituperado clientelismo politico y los movimientos efectivos

42 Norberto Bobbio y otros. Diccionario. .., op. cit., pp. 726-727.

43 Asociacion Venezolana de Educacion Catélica (AVEC). Convenio AVEC-ME. El documento se
acompana de una lista de alumnos, secciones y personal de la AVEC en todo el pais. Se anexa una
entrevista del sacerdote Ramén Rivas, su presidente.
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de un tipico como eficiente grupo de presidn sobre el conjunto de personas
que gobiernan el Estado. Tales erogaciones se hicieron al modo puntofi-
jista en su fase cronica. ¢Donde esta aqui la sociedad civil? El control de
la gestién por la sociedad debe abarcar no solo al Estado, sino también
a las formas de la sociedad civil que proclaman y representan lo publi-
co. El control de los recursos publicos es un aspecto importante de la
democratizacién de la sociedad, de su fortalecimiento. Si tal como lo ha
afirmado oficialmente el Estado Vaticano, el diablo existe; si es contrario
a la fe catolica dudar de su existencia; si tiene tal capacidad de presentarse
bajo diversos modos y nombres para tentar y seducit; si se le reconoce su
condicion de “principe de este mundo” por su relacion con lo terrenal, no
hay duda de que es capaz de introducirse aun en las obras mds pias, sobre
todo si en ellas se mueve el terrenal dinero*. Tlustraremos lo que decimos
con un ejemplo. No hay sino que leer —y sobre todo saber interpretar— las
declaraciones del sacerdote jesuita José Virtuoso, quien ademas es director
del Centro Gumilla y miembro del consejo de redaccién de la revista SIC,
cuando sefald, entre otros, dos aspectos que interesan a la reflexiéon que
hacemos y cuyas perspectivas compartimos. El primero de esos aspectos
se refiere a la condicién misma de la Iglesia catolica. De cara a esa institu-
cion religiosa afirmo: “No he dicho que tengamos una Iglesia que sea un
nido de angelitos. No somos un nido de angelitos. Tenemos un problema
grave que enfrentar: ser una institucion mas democratica (...) La Iglesia
tiene el mismo reto de las instituciones del Pacto de Punto Fijo”*. Noso-
tros agregamos que ni angeles ni demonios sino seres histéricos con las
virtudes y flaquezas de lo humano, y en tanto tales no pueden no aceptar
el control de la sociedad y del Estado, sobre todo si de recursos publicos
se trata. En el reparto puntofijista a la Iglesia catélica le correspondié su
modus vivends, acuerdo por el cual el Estado Vaticano adquirié plena auto-
nomia frente al Estado venezolano, a la vez que se asegurd su proteccion
econdémica y politica.

El segundo aspecto expuesto por el sacerdote aludido es el que se refie-
re a la necesaria defensa de los derechos sociales. Fl afirma: “Hay muchas

44 “Vade retro Satanas. Ia Iglesia catolica vuelve a hablar del maligno”. EI Universal, 7 de febrero de
1999, p. 1.

45 “Desgraciadamente tendremos una Constituyente de politicos profesionales”. Domingo con el
padre jesuita José Virtuoso, £/ Nacional, domingo 4 de abril de 1999, D-1.
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fuerzas en la sociedad venezolana que aspiran a que esos derechos sociales
se eliminen: las fuerzas del neoconservadurismo, del neoliberalismo, de la
ideologia del mercado que pretenden que los derechos sociales fundamen-
tales —como la educacién, la salud, un trabajo digno, una vivienda digna—
son derechos del pasado, populistas, caducos. Podriamos quedar mas fre-
gados si se pierden esos derechos™. Esta cuestion alude directamente a
lo que venimos planteando con relacion a la justificada accién responsable
del Estado social en un escenario de desigualdades y carencias.

La discusién acerca de la hegemonia de lo privado sobre lo publico
estatal y no estatal no es gratuita y si muy actual. El sacerdote jesuita Luis
Ugalde, rector de la Universidad Catolica Andrés Bello, al parecer, de pen-
samiento avanzado y actual referencia de un sector de la de opinién publi-
ca nacional, reconoce que lo publico “es fundamental para todos los ciu-
dadanos”. Sostiene Ugalde que lo publico hay que rescatatlo, “que forma
parte del pacto social por el que se constituye la sociedad con autoridad
y con deberes y derechos para todos los ciudadanos”. Reconoce, como
nosotros, que deslastrar el Estado venezolano para que sea mas eficiente
no niega que la educacion, la justicia y la seguridad sean “funciones pu-
blicas priotitarias”. No estamos frente a un intelectual de mentalidad
conservadora en extremo, como si lo fue el jesuita Carlos Guillermo Plaza,
quien fundé en octubre de 1945 la AVEC con el propésito declarado de
defender la educacién privada, en particular la dispensada por la Iglesia
catolica a los sectores de mayor poder social del pafs. Volviendo al caso
que nos ocupa, cuando el rector Luis Ugalde propone la medida salvadora
de lo publico afirma que ella “pasa por la introduccion de la gestidn privada
en lo piiblico”, lo cual, segun ¢él, “es distinto de la privatizacion™®. Nosotros
preguntamos: ¢Por qué no introducir la gestién comunal, social, o de la
sociedad civil en lo publico? ¢Es lo privado en si mismo mas ético que lo
publico? ¢Es incluso mas eficiente cuando no esta el mismo Estado garan-
tizando un minimo de decencia en los negocios? Coincidimos con Ugalde
en que la sociedad “tiene que buscar la manera de rescatar la gestion de lo
publico, actualmente colapsada”. Nos adherimos a su idea segtun la cual

46 Ibid.

47 Luis Ugalde. Educacion y produccion de la Venezuela necesaria, Ediciones Fundacién Polar-UCAB,
Caracas, 1997, pp. 256-257.

48 Ibid., pp. 258-259.
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ese rescate de lo publico “pasa por la diversificacion de los tipos de gestién
de lo publico y la sana combinacion y competencia entre ellos”®. Lo que
no suscribimos, a la luz de nuestro analisis, es que esa gestion de lo publico
solo pueda ser oficial o privada. Entre uno y otro esta la sociedad civil, lo
publico no estatal o comunal que no se identifica con los intereses corpo-
rativos sean estos laicos o religiosos, ambos de tipo privado.

Estado docente, sociedad educadora y docentes

Como ya lo sostuvimos en 1996, en ocasién de la Conmemoracion del
Centenario del Primer Congreso Pedagogico Venezolano de 1895%, y lue-
go en la Asamblea Nacional de Educacién celebrada en enero de 1998%,
de lo que se trata es de la reconstruccién de la nacién venezolana a partir
del ensanchamiento concertado del espacio publico, tanto el estatal como
el no estatal. La situacién de empobrecimiento y disgregacion que hoy pa-
decen nuestras mayorias exigen el didlogo de todos y no menos la potencia
coercitiva y los recursos del Estado. Porque hasta los mas agudos criticos
del Estado social, aquellos que se apartan del lugar comin que hace de la
privatizacion una suerte de mantra con poderes magicos, admiten que todo
problema de cohesién nacional “tiene ante si las tareas del Estado social”;
del Estado democratico, el cual, animado de virtud priblica, actia para evitar
que las agudas formas de desigualdad “puedan hacer que vastos secto-
res de sus integrantes se sientan discriminados y ajenos a la comunidad
politica”, a la nacién.

Lo que siente la inmensa mayoria de los venezolanos es precisamente
eso: discriminacién y lejanfa de su comunidad politica. Nuestra democra-
cia no se fundé en la participacién directa, efectiva, permanente, real: en la
representacion. La élite politica convoca cada cinco afios a la participacién
de los sectores mayoritarios; solo algunos grupos de intereses corporati-
vos pudieron representarse con efectividad en las instituciones del sistema

49 Ibid., p. 259.

50 Guillermo Luque. “Estado y educacion...”, gp. cit.

51 Véase Guillermo Luque. “Democratizar la educacién publica para la reconstruccion nacional
v la paz”, en Asamblea Nacional de Educacion. Discursos y ponencias (VV. AA), tomo 1, Editorial
Laboratorio Educativo, Caracas, 1999.

52 Humberto Njaim. Lo piiblico y lo privado. Redefinicin de los dmbitos del Estado y la sociedad, 2. tomos,
Fundacién Garcia Pelayo, Caracas, 1996, p. 155.
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politico, del Estado. Lo privado, en sus variadas formas —econémica, par-
tidista, patrimonial, grupal y personal—, se proyect6 en lo publico, se re-
presentd en él. Lo publico y lo estatal se tomé por asalto. Frente a esto, a
la participacién indirecta hay que unir la representacién directa de la socie-
dad en las instituciones®. Cuando la sociedad se representa en el Estado
lo democratiza; se asegura que lo privado no absorba y anule lo publico.

Lo que quiero significar es que esa urgente representacion de la socie-
dad en el Estado nos lleva a considerar que es un contrasentido conceptual
oponetla a él cuando se trata de un Estado democratico. La sociedad civil
representa lo comin. Cuando la sociedad civil se representa en el Estado
es la misma sociedad politica en virtud de sus miras nacionales; el Estado
es aqui la misma sociedad con un alto poder persuasivo y coactivo. Siendo
asi, me parece que la tesis que quiere enfrentar a la sociedad con el Estado
es un contrasentido. Del mismo modo, plantear la tesis de la sociedad
educadora como algo distinto y hasta opuesto al Estado en su funcién
docente, es una inconsistencia. L.a sociedad educadora o docente es el re-
sultado de la accién conjunta de la sociedad civil y el Estado, cada uno en
su propia esfera de accion™.

Esta incomprension acerca del papel del Estado en la educaciéon na-
cional no solo es atribuible al usual egoismo del interés privado que se
desenvuelve en sus espacios con no poco espiritu de lucro. También tuvo
sus promotores en las mds altas posiciones del Ministerio de Educacion.
Incluso, por algunos miembros de un organismo asesor como lo fue el
Consejo Nacional de Educacion (CNE).

Comencemos las precisiones. Leonardo Carvajal, en su condicién de
presidente del CNE y decidido promotor de la tesis relativa a la socie-
dad docente o educadora, sostiene que el sistema politico venezolano, al
parecer, “se encuentra en un proceso de transiciéon de una democracia
dominada por los intereses de los militantes partidistas hacia una demo-
cracia participativa al servicio de los ciudadanos”. Desde luego que com-
partimos la apreciacion de Carvajal, solo que convendria agregar que esa
nuestra “democracia dominada” lo fue en virtud de un pacto, el de Punto

53  Humberto Njaim. Lo piiblico. .., op. cit., p. 217.

54  Guillermo Luque. Democratizar la educacion. .., op. cit., p. 57.

55 Leonardo Carvajal. La Asamblea Nacional de Educacion ante el pais y el nuevo gobierno (folleto), UCAB,
Caracas, 1999.
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Fijo. Que contra la democracia venezolana no solo obr6 la incivilidad de
las élites de los partidos del estatus —las inicas que Carvajal sefiala— sino de
los restantes asociados en el reparto del poder y sus privilegios. Tanto las
instituciones del Estado como las de la sociedad civil fueron dominadas
por los grupos de intereses corporativos laicos y religiosos por igual. Esto
tan decisivo no deberfa ser obviado en el andlisis de la realidad politica del
pais. Por eso sostenemos que la democracia venezolana tiene delante de sf
el reto de recuperar sus instituciones fundamentales, tanto de la sociedad
civil como las del propio Estado. ¢Puede el Estado quedar fuera de esa
recuperaciéon democratica? sPuede la sociedad venezolana prescindir de
esa su herramienta mas potente en ese esfuerzo de recuperacion de la edu-
cacion de las mayorias que anhelan un trabajo productivo y la ciudadania
por la cultura y la educacion? Es en este contexto donde ubicamos nuestra
valoracion del Estado docente. Sobre todo si, como bien lo apunta Carva-
jal, en la oleada civilizatoria que presenciamos hoy, “el poder y el progreso
lo generan hoy la informacién y el conocimiento que el hombre educado
produce a partir de esa informacion”®.

Pero es que Carvajal, a poco que penetremos en esta cuestion, se con-
tradice en sus propios términos. Veamos. En relaciéon con los planes para
la educacion, afirma que los mismos “tienen que basarse, para ser sosteni-
bles como politicas de Estado y no de cambiantes gobiernos, en una visiéon
discutida y acordada por la sociedad”’. Ahora bien, scémo, si no se admi-
te la funciéon docente del Estado puede haber en sociedad alguna politica
de Estado? Ni que decir que Carvajal nos habla de “la sociedad”, sin mas
precisiones relativas a su estructura social. Si diéramos por sentado que
no existen las clases sociales, al menos habria que reconocer que existen
estratos sociales con un poder social muy distinto; que individuos y grupos
de intereses se mueven de modo muy diverso en la sociedad. Por eso existe
el Estado. Si no existiera el Estado, el enfrentamiento entre esos grupos
de intereses acabarfa con la sociedad. Digamos asi mismo que en el campo
educativo se mueven demasiados intereses de la mas diversa naturaleza.
¢Pueden las mayorias de esa sociedad a la que alude Carvajal, limitar, nor-
mar y hasta encauzar esos intereses contrapuestos sin el poder coactivo
del Estado? Existen, si, sociedades histéricas concretas con una sociedad

56 Ibid, p. 7.
57 Ibid, p. 8.
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civil determinada en la que seguramente hallamos un determinado tipo de
sociedad docente a la que Carvajal considera como ya existente y reclama,
para “sus mas variadas expresiones”, tanto el derecho como el deber de
“participar en la planificacién, en la gestién y en la evaluacién de la labor
educativa”, a lo que agrega, a modo de corolario, que la sociedad debe
promover el cambio “de un Estado docente a una sociedad docente”.
Conviene insistir en que la sociedad siempre ha educado; toda socie-
dad de algin modo es docente o educadora. Las realidades relativas a la
progresiva complejidad social del capitalismo y el hecho cierto del surgi-
miento y consolidacion de las naciones, remitieron cada vez mas al Estado,
hasta hoy, la tarea de crear y aplicar con su poder las politicas educativas
convenientes a esa complejidad y a esa realidad politica. Esto con indepen-
dencia de cuanta participacion tenga la sociedad civil en el proceso educa-
tivo. A mas democracia, la sociedad interviene con mas potencia a través
del Estado y no menos a través de las organizaciones que conforman la
sociedad civil. Carvajal va més alld y sefiala que “la Constitucién posee un
sesgo muy estatista con poca cabida para la sociedad”’. Pero lo cierto es
que Carvajal serfa mas coherente con su posicién si hubiese propuesto,
por ejemplo, que en materia educativa la nueva Constitucion incluyera la
defensa y proteccion de lo publico no estatal del mismo modo como se
estableci6 en la de 1961 la defensa y proteccion de la educacion privada.
Sorprende, en todo caso, que un conocedor de nuestra evolucién edu-
cativa desconozca politicas y hechos que demuestran que en cada época de
elevacion educativa y de la cultura nacional ha habido una voluntad social
y politica traducida como voluntad de Estado. El fracaso del proyecto
educativo de Simén Rodriguez se inscribe en un contexto en el que no
hubo voluntad de Estado favorable a la educacion de las mayorfas. Por el
contrario, la reforma educativa de Guzman Blanco fue una clara expresioén
de voluntad de Estado. El decaimiento educativo posterior a Guzman, el
cual se prolongé hasta 1935, tuvo por base el desinterés de las élites po-
liticas que manejaron de modo privado las instituciones del Estado; esto
con independencia del esfuerzo frustrado que hizo el ministro Gil For-
toul en 1912. A partir de 1936, no obstante las oposiciones conservadoras

58 “Constituyente debe crear sociedad docente. Venezuela Competitiva organizoé foro sobre reforma
legal”, E/ Universal, Caracas, 24 de marzo de 1999, p. 1.
59 Ibid.
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lideradas por la Iglesia catolica, la modernizacion educativa avanzo en cali-
dad y cantidad. sPor qué? Porque hubo una voluntad de Estado empujada
por la bisofia pero pujante sociedad civil de entonces: los recién fundados
partidos politicos, los gremios de educadores, los sindicatos, los grupos
culturales. Digo que sorprende porque el propio Carvajal reconoce que
para reconstruir y refundar la educaciéon hay que “enlazar lo mas valioso y
rescatable de nuestras tradiciones de pensamiento y lo mejor de nuestras
realizaciones, con los cambios necesarios”®. Y es que mientras nos aden-
tramos en nuestra historia educativa hallamos que la tesis de la responsabi-
lidad y el derecho del Estado a intervenir en la educacién fue compartida
y defendida por la SVMIP y la FVM, baluartes del magisterio venezolano
mas esclarecido y comprometido con la democracia y la soberanfa na-
cional. No estamos entonces frente a un arcaismo conceptual como se
pretende hacer ver sin mayor profundidad; incluso, el Estado docente fue
tesis compartida por liberales como Arturo Uslar Pietri y Rafael Vegas,
ambos ministros de Educacién Nacional de los generales Lopez Contreras
y Medina Angarita, respectivamente. Uno pudiera pensar que por lo me-
nos en este aspecto relativo a la intervencion del Estado en la educacion,
Carvajal pareciera sostener la tipica posicion de un liberal spenceriano: la
sociedad contra el Estado; la sociedad docente contra el Estado docente.
Esto en si es sumamente significativo. A favor de Herbert Spencer tene-
mos que decir que aquel irreductible defensor del individualismo burgués
frente al Estado no tuvo inconveniente alguno en reconocer que

... durante largas etapas de la evolucion social se necesita para la gestion
de todos los asuntos, exceptuados los mas sencillos, un poder guberna-
mental, fuerte y extenso, que goce de la confianza general y sea univer-
salmente obedecido (...), de que determinadas empresas no pueden ser

ejecutadas sino por la accién del Estado®.

El cambio que nos propone Carvajal en el sentido de pasar de un Es-
tado docente a una sociedad docente niega incluso la propuesta nimero
22 de la Asamblea Nacional de Educacién, importante foro promovido

60 Alberto Carvajal. Ia Asanblea Nacional. .., gp. cit.
61 Herbert Spencer. E/ individuo contra el Estado, Editorial Orbis, Barcelona, 1984, p. 153.
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y organizado por el propio presidente del CNE con recursos del Estado y
la colaboracion privada. En la propuesta aludida se estableci6 lo siguiente:

Se ratifica el papel rector del Estado, en cuanto a representante de los inte-
reses comunes y estratégicos de la sociedad en la educacion. Debe generar
las politicas nacionales y promover la calidad, la equidad y la eficiencia de
los procesos educativos de la nacion. También debe evaluar los procesos
y los productos del sistema educativo desde la 6ptica del interés nacional,
dar a conocer con exactitud a la sociedad como marcha su educaciéon y
estimular a todos los actores sociales a su participacion responsable en
la misma. La relacion sociedad-Estado-educaciéon debe estar signada por
una vision estratégica, de largo plazo. La educacion venezolana necesita
mas sociedad y mejor Estado. Se trata de que Estado y sociedad se com-
plementen y refuercen mutuamente, en procura del objetivo comuin de
alcanzar, mantener y optimizar de manera permanente la democratizacion,

la calidad y la pertinencia de nuestra educacion. Se trata de nacionalizar y

de socializar cada vez mas la misma®%.

Es decir, que en ese importante foro que fue la Asamblea Nacional de
Educacion de 1998 no predomind la posicion privatizadora y antiestatista.
¢Puede la sociedad docente propuesta de modo excluyente por Carvajal
elaborar politicas educativas como politicas para toda la naciéon segun el
interés de toda la nacién? :Se puede nacionalizar y socializar la educacién
sin el Estado? La SVMIP comprendié esta cuestiéon de modo mas claro
y justo: en las duras condiciones politicas de la dictadura gomecista ex-
puso en las paginas de su Revista Pedagdgica 1a urgente participacioén de la
sociedad venezolana en el proceso educativo y llegd a proponer y explicar
la conveniente organizacioén de las asociaciones de padres y maestros en
nuestros centros educativos®. Ya en el afio 1936, con otro escenatio po-
litico, la SVMIP expuso la tesis del Estado social, del Estado docente, sin
negar para nada lo anterior. De ese prejuicio contra la nocién relativa al
Estado docente no escapa ni el exministro de Educaciéon Antonio Luis
Cardenas. En su Memoria y cuenta de 1998 asentd lo que sigue:

62 Consejo Nacional de Educacion (CNE), 1998.
63 Luis Beltran Prieto Figueroa. Problemas. ..., op. cit.
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Hay quienes, (...), consideran que solo el Estado, y mas concretamente el
gobierno, es el responsable de la educacion y, por consiguiente, la sociedad

no debe intervenir. Para ellos esto es el Estado docente®.

En todo caso, puede resultar atil e interesante agregar un planteamien-
to suyo que aclara en el plano formal su posicion y establece un deslinde
con la muy spenceriana de Carvajal. El exministro Cardenas dejé en claro
en esa misma Memworia y cuenta que “al lado de un Estado docente fuerte
y claro en cuanto a las competencias que le corresponden, debe existir
también, (...), una sociedad docente”. Y a lo anterior agregd lo siguiente:
“La descentralizacién, el Estado docente y la sociedad docente, no solo
son compatibles, sino necesarios”®. Si se parte de interesadas posiciones
previas, de prejuicios que vacian de contenido histérico ese concepto, en-
tonces se lo tendra por un concepto politico caduco que debe ser reem-
plazado por “la sociedad en general”, o por la sociedad civil, o la sociedad
docente, o més precisamente por los grupos corporativos que se mueven
en ella®. Contra todas estas distorsiones y prejuicios bastatia recordar tan-
to la valoracién politica como el sentido social que le atribuy6 Prieto Fi-
gueroa al Estado docente:

El concepto del Estado docente es un concepto amplio en el cual el Es-
tado es el representante de la educacion en el pais y esta obligado, por
su propia funcién, a crear un movimiento educativo para llevar las ideas
a las escuelas, a los maestros, a la sociedad en general. (...) para poder,
con la elevacion del nivel de las masas populares, llegar al Estado como
institucién rectora de la vida del pais. Eso no podia entenderse en aquel
momento (1936) porque habia analfabetismo politico, que no era propia-
mente un analfabetismo de la letra sino de las ideas fundamentales. (...)
Porque la idea fundamental era que la clase que domina no es el Estado. Es
una clase dentro del Estado. Y la idea era precisamente elevar a las clases
sociales, elevar a los trabajadores, a la conciencia general para que pudiera
dirigir al Estado. Es por eso que la educacion tiene en ese concepto un
valor fundamental. Era la manera de elevar al pueblo a la categoria de un
organismo pensante, con ideas capaces de interpretar las ideas abstractas

64 Antonio Luis Cardenas Colménter. Educaciin para todos. Documentos de una gestion, Fondo Editorial
Ipasme, Caracas, 1998, pp. 81-82.

65 Ibid., p. 82.

66 Josefina Bruni Celli. “Educacion, Estado y sociedad”, en Ideas para el debate educativo. Asamblea
Nacional de Edncacion, Fundainved-Consejo Nacional de Educacion, Caracas, 1997.
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de la politica y de la funcién politica de los hombres en una sociedad cual-
quiera. (...) Ese es el concepto del Estado docente, un Estado que actda
con el propésito de formar en el pueblo la capacidad necesatia para la

accién politica y social®’.

Ademas de estas consideraciones, todavia hay algo sobre lo cual quiero
llamar la atencién. Algo de mucha pertinencia en la hora actual. Algo que
nuestro magisterio mas licido expuso en la década del 1930 y 1940 una y
otra vez, y que hoy al parecer ha sido olvidado por el Estado, los gremios
docentes y la sociedad: ni el Estado docente, ni la sociedad educadora pue-
den actualizarse sin el concurso de los propios docentes. La recuperacién
de lo publico estatal y no estatal tiene en los educadores, si no su tnica, si
su principal fuerza de acciéon. El Estado docente jamas fue considerado
por Prieto Figueroa como asunto de burdcratas, por muy eficientes que
estos fuesen. La wnidad politico-cultural que garantiza el éxito de la accién
concertada del Estado y la sociedad organizada es el docente. La bisagra
de ese proceso de accién comun del Estado y la sociedad es el docente.
Ese docente no es —no debe ser— ni funcionario del Estado, ni ficha de
partido politico o sindicato, ni cautivo de secta religiosa alguna. El docente
es un ciudadano y un profesional, y su deber primero es con sus alumnos,
con la comunidad, con la nacién. Esto también ha sido olvidado.

Todo lo dicho hasta aqui vale, desde luego, en relacién con las urgentes
tareas que el magisterio venezolano tiene frente a si: la profesionalizacion,
la  unidad gremial y su reencuentro con la comunidad. Adn hoy prevalece entre
nosotros la nocién absurda e hipdcrita del docente misionero, del docente
apostol. La actividad docente entre nosotros —lo afirma Tulio Ramirez—
“supone sacrificios a cambio de exiguas remuneraciones y en condiciones
adversas. Hoy difa, pareciera que esta representacion colectiva no ha varia-
do. Se sigue asumiendo esta actividad, (...), como marginal con respecto
a otras actividades profesionales”®. No se equivoca. Entre los materiales
suministrados a los maestros a proposito del inconstitucional convenio
entre la Conferencia Episcopal y el Ministerio de Educacién, conocido
como Programa de Estudios de Educacion Religiosa Catdlica, se halla una

67 Luis Beltran Prieto Figueroa entrevistado por Guillermo Luque el 7 de febrero de 1992.

68 Tulio Ramirez. “El trabajo docente en Venezuela: entre el compromiso y el desencanto”. Ponencia
presentada en las Jornadas de Investigacion y Premio a la Investigacion Educativa, Escuela de
Educacién, UCV, Caracas, 1998, p. 2.
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oracién titulada “Soy maestra de escuela”. El caso es que en una de sus
partes se lee lo siguiente: “Jesds, amigo mio. sSabes que soy maestra de
escuela? Escogi este sacerdocio por creer que es la escuela el Altar Mayor
de tu cofradia pequefia”®.

La fe es —o debe ser— asunto privado, de conciencia. La profesionaliza-
ci6én de la que hablo no se identifica ni con la ocupacién de ensefiante ni
con la disminucién personal. Se trata de que los docentes sean evaluados
por la sociedad por esa su condicion de profesionales de la educacion, con sabe-
res especificos, especializados, complejos, eficientes. Saberes afirmados en
la pedagogfa, la sicologia, las ciencias sociales, las ciencias naturales. ¢Cual
es la situacion real del magisterio? Ramirez la sintetiza de modo paradojal.
Mientras que al parecer al sector docente le esta prohibido exigir “mejores
remuneraciones y mejores condiciones de trabajo, (...), la sociedad cada
vez con mas fuerza, les reclama el cabal cumplimiento de la alta responsa-
bilidad que les compete””. Este autor sostiene algo que ya antes sostuvo
la SVMIP y la FVM: “que cualquier cambio que se pretenda realizar en el
sistema educativo encontrara un muro de contencion en aquellos docentes
desmotivados e insatisfechos con el trabajo””!. De lo que se trata, ni mas ni
menos, es de que en la sociedad venezolana circula de forma mezclada eso
que José Miguel Cortazar ha llamado la “leyenda negra y dorada del do-
cente”. La leyenda negra enfatiza en la indigencia del docente, su incom-
petencia, autoritarismo, carencia de autonomia profesional. La dorada, por
el contrario, alude a su mistica, a su labor insigne, a su consagracién’
Esa confusa mezcla la hallamos en las memorias de ministros, discursos,
documentos, articulos. Salvo contados momentos histéricos, el docente
venezolano no ha sido considerado el eje de la politica educativa: “De un
engranaje mas en la maquinaria bien aceitada de la planificacién educati-
va —afirma Ramirez—, el docente de educacién bésica debe pasar a ser el
centro de una reflexiéon permanente que considere y evalie su situacion
laboral y disposicion hacia el trabajo como una variable que eventualmente
puede convertirse en potenciadora u obstaculizadora de los procesos de

69 “Soy maestra de escuela”. Material anexo de los nicleos tematicos del Programa de Educacion
Religiosa Escolar, Caracas, 1993, p. A-1.

70 Tulio Ramirez. “El trabajo docente...”, gp. cit., p. 2.

71 Ibid., p. 3.

72 José Miguel Cortazar. Los estudiantes de carreras docentes. Una aproximacion a su configuracion
socioacadémica, UCV, Fondo Editorial de Humanidades-APUCYV, Caracas, 1993.
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cambio de la educacion venezolana”?. Y de seguidas nos sefiala cinco as-
pectos principales de la satisfaccion en el trabajo: “logro, reconocimiento,
el trabajo en si, responsabilidad y progreso”; los tres dltimos los considera
de mayor importancia “para un cambio de actitud més permanente”” .

Como sea, lo esencial que nos demuestra la investigaciéon de Ramirez
es que lo que vulnera el trabajo de los docentes no lo es tanto el trabajo en
si, o el ambiente de trabajo, o el reconocimiento; lo que conspira contra el
desempefio de nuestros docentes son los factores higiénicos o contextua-
les relativos a las remuneraciones, las condiciones de trabajo y los benefi-
cios obtenidos por la labor realizada™. Y agrega algo de mucho interés en
caso de que la profesionalizacién de los docentes sea alguin dia asunto de
politica de Estado: (...) “la satisfaccion producida en los docentes de Edu-
cacion Basica por los factores motivadores ha servido de compensacioén
a la insatisfaccion generada por los factores higiénicos””¢. Dicho de otro
modo, que la crisis educativa no se ha hecho mayor porque en nuestros
docentes hay vocaciéon de servicio, disposicion para el trabajo. Quienes
sostienen la tesis del Estado docente, de la sociedad educadora, de la de-
mocracia social, de la ampliacién del espacio de lo publico, no pueden
dejar de considerar esta grave cuestion. Requerimos de docentes profesio-
nales satisfechos de su labor y no de simples enseiantes; esta cuestion debe
ser asunto no solo del Estado, sino de los gremios y de toda la sociedad
civil. Hay que volver a la idea de la docencia como actividad profesional y
no meramente ocupacional: profesiéon y no ocupacion.

Como es sabido, este aspecto de la profesionalizaciéon ha sido plan-
teado una y otra vez por los mas destacados pedagogos e investigadores
de la educacion. Uno de ellos, Henry Giroux, adscrito a la pedagogia ra-
dical, afirma que la consolidacién de las escuelas como espacios publicos
democraticos supone de parte de los docentes “potenciar el ejercicio de
su funcién como intelectuales”, crear “las condiciones estructurales que

necesitan para escribir, investigar y colaborar entre si”””.

73 Tulio Ramirez. “El trabajo docente...”, gp. cit., p. 4.

74 Ibid., p. 10.

75 lbid., pp. 32-33.

76 Ibid., p.34.

77 Henry Giroux. Los profesores como intelectuales. Hacia una pedagogia critica del aprendizaje, Ediciones
Paidés, Barcelona, 1990, p. 36.
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Hay que volver a lo que es o debe ser el rasgo distintivo de un docen-
te en cualquier especialidad: su conocimiento y uso de la pedagogia que,
como se sabe, incluye las técnicas de ensefianza y se eleva a la reflexion
educativa en su aspecto filoséfico, politico y social. Me atrevo a afirmar
que la unificacién gremial que no se proponga este esfuerzo decidido de
superacion individual y colectiva, poco cambiara la percepcion que hoy la
sociedad tiene del magisterio. Profesionalizacion, unidad gremial y trabajo activo
en la comunidad. Las justas luchas de reivindicacién econémica y social se-
guramente encontraran quien las apoye de manera mas firme y amplia si
se fundan en estos tres aspectos inseparables.

La politica concierne a lo publico, se funde con él. La politica no es
simple partidismo laico o religioso. Ampliar la democracia desde lo pu-
blico estatal y no estatal, ensanchar la nacién que hoy tenemos, nos co-
loca ante la dimension politica de la educacion, del educador. Las escue-
las —lo recuerda Giroux— son “lugates culturales y politicos” donde los
estudiantes también aprenden los conocimientos y habilidades necesarios
para vivit’®, ;:Podemos negar la conveniencia de un educador profesional
provisto de virtud, de actitud responsable ante la comunidad, el gremio, la
nacion? A la docencia entendida como ocupaciéon oponemos la profesio-
nalizacién; a la docencia entendida como entrega, sacrificio, apostolado y
otras especies, oponemos la idea de virtud piiblica. Por eso Giroux propone
que los educadores definan las escuelas como espacios puiblicos, “como
lugares que proporcionan un servicio publico esencial para la formacion
de ciudadanos activos™”.

Se me dira que es obvia la condicion politica del educador. No obstante,
Luis Bravo Jauregui responde con acierto que esa “obviedad” no “resulta
explicita a primera vista ni es trabajo carente de importancia el resaltarla
una y otra vez”®. Para el docente ¢ investigador aludido, el trifago de la
cotidianidad que vive nuestro docente se opone a que construya una con-
cepcion politica de su labor, la cual es esencialmente politica y se despliega
en actividades como la administracién de ambientes para que el alumno
aprenda, la administracion de su escuela, las relaciones con la comunidad,

78 Ibid., p. 34.

79 Ibid., p. 59.

80 Luis Bravo Jauregui. “Docencia y politica”, en Ramirez, T. y Luis Bravo J., La docencia. Investigacion,
politica y pedagogia. Editorial Panapo, Caracas, 1998.
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entre otras. En consecuencia, “el docente, quiera o no, tiene implicaciones
inocultables como actor fundamental de la vida de la escuela™!. A esa
condicién politica de la labor del maestro se dirigié siempre la palabra
de Pricto Figueroa; a su valia como intelectuales, como ciudadanos que
afirman dfa a dfa la nacionalidad. No por otra razén los concibié siempre
como “gestores de un movimiento de transformacién nacional”, “pro-
motores y ductores de una accién revolucionaria” cuyo alto propésito era
“forjar una cultura” humanista y democratica para la nacién venezolana.
“Transformar una economia desarticulada y semicolonial. Organizar una
cultura en funcién de una economia planificada, [y| disponer los espiritus
para la obra de creacion”; tales fueron las tareas que en todo momento
propuso Prieto Figueroa al magisterio®.

No tengo a menos confesar que al parecer esta cuestion central relativa
a la profesionalizacién del docente venezolano no es comprendida en toda
su significacion, aun por profesionales ubicados en el espacio critico. El
profesor Aristébulo Isturiz, parlamentario de prolongado desempefio en
las filas del magisterio, nos expuso lo que considera son obligaciones del
magisterio en estos tiempos de Constituyente, tanto en el aspecto politico,
programatico y de organizacion: la participacion en el proceso constitu-
yente; la elaboracion y desarrollo de un proyecto educativo y pedagdgico;
la conquista de un modelo educativo que preserve el derecho a la educa-
cién; la defensa del Estado docente; la lucha por el caricter democratico
y popular de la educacion; y la unificacién del magisterio, entre otros®™.
Compartimos sus orientaciones. Pero eso no es lo mds importante. Los
docentes venezolanos, ni se conciben como agentes de cambio ni la socie-
dad le ha asignado al maestro esa elevada condicion. Por eso /a primera tarea
es la recuperacion del maestro como intelectnal. Junto a ese objetivo, repetimos,
bienvenida sea la unificacién y todo lo demas. La debilidad profesional del
maestro ha sido el principal escollo ante plausibles iniciativas como los
Proyectos Pedagégicos de Plantel (PPP) y los Proyectos Pedagogicos de
Aula (PPA).

81 Ibid., p. 63.

82 Luis Beltran Prieto Figueroa. Problemas..., op. cit., pp. 43-46.

83 Aristébulo Istiriz. “Papel del docente en el proceso constituyente”. (Opinion) E/ Universal,
pp. 1-5, Caracas, martes 6 de abril de 1999.
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Por otra parte, no creemos que el magisterio mas avanzado deba seguir
defendiendo el concepto de educacién popular. Como ya lo dijo Fichte,
esa es la que ahora reciben las mayorifas: educacion inorganica, desactua-
lizada, separada de la vida real. La educacién no debe ser popular sino
nacional: universalizada en sus calidades y valores, esto con independencia
de las naturales particularidades regionales. Por otra, esta su condicién
lazea. El laicismo es un aspecto fundamental de la educacion democratica.
Luzuriaga precisé que el laicismo significa “la independencia de la ense-
flanza respecto a la Iglesia”; mas adn, “que en la escuela no debe darse una
educacion que separe a los alumnos de las diversas creencias o alos que no
pertenezcan a ninguna de ellas”; “que la educacion religiosa es asunto de
las familias y de las iglesias respectivas”; “que es prematuro dar una edu-
cacion religiosa cuando no se tiene conciencia propia y que es preferible

784 Fernando Savater

dar una instruccion histérica de las diversas confesiones
coincide en todo esto con Luzuriaga y nos dice que la instruccion religiosa
debe ser considerada como “una opcién privada de cada cual, que el Esta-
do no debe obstaculizar en modo alguno, pero que tampoco esta obligado

a costear a los ciudadanos”®. A lo que agrega que esa ensefianza religiosa:

. no se ocupara de formar a los creyentes sino de informar a los estu-
diantes. Y desde luego no ha de estar a cargo de un cuerpo especial de
profesores vinculado al obispado (...) sino de especialistas en filosofia, en
historia o en antropologfa. (...) Y su inclusién o no en los planes de estudio
debe atender a las mismas consideraciones de cualquier otra materia do-
cente, no a quienes usan como argumento los pactos con una Iglesia que

ademds resulta estar encabezada por un Estado extranjero®®.

Con relacién al tema de la Constituyente, monsefior Trino Valera, obis-
po auxiliar de Caracas, entre otros asuntos, sefial6 algo significativo para el
tema que nos ocupa: que obispos y sacerdotes deben tomar la responsabi-
lidad de “formar a nuestra gente, incluso a nivel politico (sic)”’.

No se crea que exageramos y traemos aqui algo que no tiene impor-
tancia en el mundo contemporaneo. Muy al contratio, el surgimiento de

84  Lorenzo Luzuriaga. Diccionario. .., op. cit., pp. 235-230.

85 Fernando Savater. E/ valor de educar, Editorial Ariel, Barcelona, 1997, pp. 77-78.

86  Ibid., p.78.

87 Trino Valera (Obispo Auxiliar de Caracas). “No colocar las esperanzas en otros”. Informe
especial, E/ Universal, Caracas, sabado 3 de abril de 1999, pp. 1-2.
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crueles conflictos bélicos por razones geopoliticas y religiosas impulsé a
la Unesco a publicar una obra en tres tomos dirigida a la educacion para
la tolerancia, la cual no es entendida como concesion, condescendencia o
indulgencia®. Tolerancia para la Unesco es saber “vivir con la diversidad”
y, en cuanto concierne al Estado, la tolerancia exige “justicia e imparcia-
lidad”. En el dmbito de la escuela, la educaciéon para la tolerancia debe
“fomentar métodos sistematicos y racionales de ensefianza de la tolerancia
que aborden los motivos culturales, sociales, econémicos, politicos y reli-
giosos de la intolerancia, es decir, las raices principales de la violencia y la
exclusion”.

Finalmente, cuando defendemos la tesis del Estado docente no lo ha-
cemos desde las posiciones del optimismo pedagdgico, desde la posicion segun
la cual la educacién por si sola lo puede todo. Sin la aplicacién de politicas
sociales de Estado, las cuales se orienten a corregir las graves desigualda-
des materiales que ha producido la hegemonia de la propiedad privada y
el mercado, poco se podra hacer en materia educativa, tanto en su aspecto
cualitativo como cuantitativo. En este sentido, Orlando Albornoz ha sido
contundente en la critica de esa tramposa antinomia calidad/cantidad. Lo
primero que nos recuerda Albornoz es que en educacioén no hay “variables
unicas o causas eficientes”; los “fenémenos multivariables” que hallamos
en la educacion “exigen una vision macro”, para luego sefialar algo que
suele obviarse: que en la discusion acerca de la calidad educativa “el sin-
drome que es efectivo es aquel de la desigualdad, en la distribucion del
servicio escolat, otiginado en la propia designaldad social’”®*. Con base en
lo anterior, lo que esta en el fondo de esta discusion no es la baja calidad
educativa a secas, “sino la distribucién desigual de la misma, en forma tal
que hay un pequefio grupo de excelencia (élite) que percibe una propot-
cién mayor del producto escolar bruto, mientras que la mayoria percibe
una proporcién mucho menor””. En lo que a nosotros toca, no vemos
cémo el mercado por si solo puede cambiar esta injusta situacion social

88 Betty Reardon. La folerancia: umbral de la pag. Unidad para los formadores de docentes, Santillana/
Ediciones Unesco, Madrid, 1999, pp. 140-141.

89 Ibid., pp. 142-143.

90 Otlando Albornoz. Estado, ideologia y educacion. Publicaciones de la Universidad de Carabobo,
Valencia, Venezuela, 1998, p. 21.

91 Ibid., p. 22.

92 Ibid., p. 24.
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que se traduce en empobrecimiento y exclusion educativa. Es aqui donde
valoramos la labor del Estado social. Sin un Estado social no hay Estado
docente que pueda transformar de forma real y permanente nuestras ca-
rencias de cultura y educacion. En los foros internacionales sobre gober-
nabilidad democratica y derechos humanos que han tratado el tema de la
globalizacion, se ha hecho hincapié en la necesidad de reconstruir el Estado
con mas democracia; se ha insistido en el disefio y construccion de entida-
des nacionales con objetivos de crecimiento econémico y distribucién de
la riqueza; todo esto con programas intensivos de educacion®.

La realidad econémica mundial nos exige que conectemos nuestro sis-
tema educativo a los objetivos econémicos nacionales. En ese esfuerzo
econémico y conceptual no puede estar ausente el Estado, el docente, la
sociedad civil y el espacio privado productor de bienes materiales y espiri-
tuales. Del mismo modo que sin ciudadanos no hay nacion, sin maestros
profesionales y virtuosos se deshace toda posibilidad de construir lo edu-
cativo desde lo publico estatal y no estatal en democracia.
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EL ESTADO DOCENTE COMO IDEA Y VOLUNTAD DE LUCHA
EN LA EDUCADORA MERCEDES FERMIN*

Mercedes Fermin: lider del magisterio y de la sociedad civil

Entre la infancia y la adolescencia de la distinguida venezolana Merce-
des Fermin (Rio Caribe, estado Sucre, 1909-Caracas, 2003), la modorra de
la Venezuela agricola exportadora de café y cacao experimentard bruscos
cambios en ese transito hacia una economia monoexportadora de petréleo
y rentista que condend a nuestra agricultura a sucesivas crisis ciclicas. Esos
nuevos desarrollos en la estructura econémica van a traer aparejadas sen-
sibles transformaciones en la vida de los habitantes de nuestro pafs que se
van a movilizar por millares hacia los centros urbanos en busca de medios
de trabajo y de posibilidades educativas y culturales. Son cambios opera-
dos bajo la dictadura de Juan Vicente Gomez y sus ministros positivistas,
que traen el capitalismo e imperialismo a Venezuela con la explotacién en
firme de la industria petrolera que Salvador de la Plaza resume y denuncia:

Desde 1908 y gracias al pacto en que prometieron impedir el regreso de
[Cipriano] Castro, los Estados Unidos dominan politicamente a Venezuela
(...). Por ese pacto Gémez ha podido tiranizar a todo un pueblo ante el

*  Ensayo publicado inicialmente en la Revista VVenezolana de Estudios de la Muger, vol. 20, n.° 45, 2015.
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silencio complice del mundo “civilizado”. Es Wall Street la responsable de
los millares de venezolanos que mueren de hambre, torturados, suplicia-
dos por todos los medios en las carceles y en las “carreteras”; es también el
pueblo de toda la América que permanece indiferente ante el concubinaje

de Bisonte y las bancas de New York y Londres'.

Las primeras décadas de existencia de Mercedes Fermin estuvieron in-
fluidas por esos desajustes propios de una sociedad que comienza a cam-
biar hacia una lenta pero indudable fisionomia urbana con ruralismo hacia
el interior del pafs. Su vida se encuadra en ese proceso de incorporacion de
las mujeres venezolanas, bien al trabajo fabril, bien al trabajo en el campo
de la cultura, de la educacion.

Un crecido porcentaje de estas mujeres trabaja en fabricas, industrias, la-
boratorios, oficinas, en los bancos, en las tiendas, en las oficinas publicas,
en los campos: son las asalariadas, ese extrafio tipo de mujer que inici6
sus actividades por los afios de 1908 y subsiguientes, cuando en Caracas

apareci6 la primera industria del tabaco?.

La vida y obra de Mercedes Fermin esta ligada a las organizaciones
magisteriales y conceptos pedagdgicos que surgen en la evolucion de la
educaciéon venezolana a partir de la tercera década del siglo xx. En su vida
se unen y disuelven los esfuerzos inteligentes de un grupo de hombres y
mujeres que hicieron de la educacién de las mayorfas el imperativo cate-
gorico de sus vidas, estudios y luchas. Entre ese conjunto de educadores y
educadoras que bajo el liderazgo del doctor Luis Beltran Prieto Figueroa
asumieron otorgar la ciudadanfa al pueblo analfabeta y desesperanzado,
sobresale la inteligencia sensible y voluntad de superacion y lucha de Met-
cedes Fermin.

Fermin y Luis Padrino, hay que decitlo, fueron los compafieros inse-
parables de Prieto Figueroa desde la fundacién de la Sociedad Venezolana
de Maestros de Instrucciéon Primaria (SVMIP) en 1932 y la Federacién
Venezolana de Maestros (FVM) en 1936% organizaciones magisteriales

1 Archivo de Salvador de la Plaza, Rodriguez Gallad, Irene (Comp.), t. 1, Centauro-Funres, Caracas,
1992, p. 139.

2 Carmen Clemente Travieso. Las luchas de la mujer venezolana, Agrupacion Cultural Venezolana,
Caracas, 1961, p. 7.

3 Guillermo Luque. Prieto Figneroa: maestro de América. Su labor pedagdgica y gremial por la Escuela Nueva
en Venezuela, UCV, Fondo Editorial de Humanidades y Educacién, Caracas, 2002, pp. 59-61.
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fundadas por Prieto Figueroa para acercar una luz al pueblo de naturaleza
muy distinta a esa otra tan mezquina como exclusiva de la que se ufanaron
los positivistas del “gendarme necesario”, las luces del gomecismo®.

En otros escritos hemos hecho una sintesis biografica de Mercedes
Fermin, maestra graduada de educacién primaria; profesora egresada en
Geografia e Historia en la promocién del Pedagégico del afio 40; doctora
en Geografia egresada de la Universidad de Boston con una tesis titula-
da La cuenca del Orinoco: una unnidad geografica; doctorado que concluye en
1958, afio que desde enero perfila nuevas posibilidades democraticas para
el pueblo y los que, como ella, se hallaban en el exilio®.

No menos interés tiene esa labor de Mercedes Fermin como inno-
vadora maestra de la SVMIP; su combate pedagogico y politico en las
filas de la FVM, de la que llegaria a ser su presidenta; su condicion de
ciudadana organizadora de la sociedad civil que asumié en las filas de la
Agrupacion Cultural Femenina (ACF), o en la direccién de partidos como
ORVE, PDN, AD y el MEP. Bien bajo la dictadura gomecista, el posgo-
mecismo, el breve respiro democratico del Trienio seguido de la dictadura
perezjimenista, o el proceso democratico burgués que se abre desde 1958,
Mercedes Fermin, en cada momento de su vida, asumié que era hora de
ponerse a germinar en medio de la lucha, entre ese mar de saudade que es
todo transcurrir humano.

Hemos dicho también que lo trascendente en Mercedes Fermin es esa
constancia por el saber que tradujo en compromiso social; saber que abar-
6 lo pedagdgico, lo histérico-geografico, lo politico, lo artistico. Saber que
no lo colocé en subasta y si lo entregd en servicio a la educacion de las
mayorias, a las luchas democraticas.

Y, precisamente, en la culta pedagoga y activa ciudadana que fue Mer-
cedes Fermin, hallamos la asimilacién y encarnacién del principio relativo
al Estado docente; principio que en Prieto Figueroa y sus compafieros
de luchas fue brujula infaltable en la travesia por las arremolinadas aguas

4 Guillermo Luque. Educacion Estado y nacion. Una bistoria politica de la educacion oficial venezolana (1928 -
1958), Monte Avila Editores Latinoamericana, Caracas, 2009, pp. 130-138.

5 Véase de Guillermo Luque: La maestra que siempre fire Mercedes Fermin, Fundacion Dr. Luis Beltran
Prieto Figueroa, MPPE, Caracas, 2007, pp. 13-41; Venezuela: medio siglo de historia educativa.
19512001. MPPEU, Caracas, 2011, pp. 737-769; Luis Padrino: maestro de la Escuela Nueva y fundador
de la edncacion rural en Veneznela, Fondo de Humanidades y Educacién, UCV-Fundacion Centro
Nacional de Historia, Caracas, 2013, pp. 325-357.
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de las luchas por la educaciéon. Estado docente que, como principio at-
ticulador de las politicas educativas, habia sido discutido desde la época
de la SVMIP, y luego, con mas hondura y libertad, en la FVM. Sus lineas
generales fueron expuestas en plena Revolucion de Octubre, el 3 de agos-
to de 1946 en una conferencia del doctor Prieto Figueroa a los maestros
y maestras de la Miguel Antonio Caro de Caracas. Allf afirmé que todo
Estado responsable y con autoridad real asume la orientacion general de
la educacion; que los principios que orientan lo educativo expresan su
doctrina politica y conforman la conciencia de los ciudadanos. En una
sociedad democratica, estos fines generales de la educacién no responden
a los intereses de selectos grupos particulares, sino al interés nacional. Por
lo que el Estado, en tanto representante de los intereses generales de la
nacién, no debe renunciar a esa funcién ni delegarla a una organizacién
privada —laica o religiosa— que, como suele suceder, atiende mas a sus inte-
reses particulares; la educacion, en resumen, es funcion publica esencial de
la colectividad y en las sociedades modernas esta encomendada al Estado.
De alli que la libertad absoluta, sin restricciones, es una libertad negati-
va. En consecuencia, el derecho a ensefiar no debe colocarse por encima
del derecho a aprender, ya que este es un interés organico y permanente
de la sociedad. En una sociedad democritica, los fines de la educacion
asignados por el Estado deben ser resultado de una consulta al pueblo
mediante los programas y las tesis sustentadas por los grupos y partidos.
Ahora bien, la educacion democratica también selecciona. No obstante, y
al contrario de la educacion de castas, esa seleccién no se hace conforme
a privilegios antidemocraticos, sino con base en las aptitudes que se distri-
buyen sin distincion de clase®.

Los nueve principios educativos llevados por Mercedes
Fermin a la Constituyente de 1947

Desde el afio 1936 comienza a proyectarse la maestra Mercedes Fermin
en el liderazgo de las luchas pedagdgicas y en la lucha politica de partido;
en ambas luchas no fue obsticulo ideolégico su catolicismo, el cual es-
tuvo alejado del sectarismo e integralismo propio de la jerarquia catdlica

6 Luis Beltran Prieto Figueroa. E/ Estado docente, Fundacion Dr. Luis Beltran Prieto Figueroa,
MPPE, Caracas, 2000, pp. 27-58.
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vaticana. Fermin es de las primeras mujeres en ingresar al Pedagdgico que
nos dejé la mision chilena, la cual defendié en posicion gremial del ataque
de los sectores conservadores; es el tiempo en que también desplegd su
energfa en las luchas civiles de la Agrupaciéon Cultural Femenina (ACFE),
organizacion de mujeres empefiadas en reivindicar sus derechos civiles,
politicos y culturales del campo y la ciudad.

Habra que recordar que el nervio de azogue y sol de Mercedes Fermin
fue el creador de las primeras escuelas nocturnas para obreras en Caracas;
escuelas donde se alfabetizaba, se ensefiaba rudimentos de artes y oficios
y, como es natural, las nociones elementales de derechos civiles y politicos
tan desconocidos como impracticados en la Venezuela de entonces. A esa
labor incorporé a decenas de mujeres de la ACF que iniciaban sus labores
civicas como maestras alfabetizadoras; en esa nueva experiencia se encon-
traron la pedagoga y la activista politica que siempre hubo en ella’.

Toda esta febril y maltiple actividad se interrumpe cuando el ministro
Rafael Vegas ordené su destitucion del Liceo Andrés Bello. ;Cual la causa?
La aparicion en el diario E/ Pais de una crénica de las discusiones de la
directiva del Colegio de Profesores a propésito de la decision del ministro
Vegas de extender el bachillerato a cinco afios y no a seis, que era la aspi-
racion de dicho cuerpo docente al que pertenecia la profesora Fermin. La
croénica se tituld “Voto de censura para el ministro”. Ni las gestiones de
Betancourt y el poeta Andrés Eloy Blanco calmaron al ministro que les ra-
tifico a ambos la decision de sacarla del Ministerio de la Educacién Nacio-
nal. En esa dificil situacion, Prieto Figueroa la persuade para que prosiga
su formacién en Chile, pais de educacion avanzada y mayores libertades
politicas; pais donde hallaria el apoyo de muchos de los educadores que
vinieron a Venezuela en la misién de pedagogos del 36°.

Chile sera para Fermin una experiencia nueva que la enriquecera como
docente, militante y mujer abierta a la cultura el mundo. Militara en el
Partido Socialista, se inscribira en la Universidad de Chile, tratard de modo
asiduo a Salvador Allende y conocera a la gran educadora Amanda Labar-
ca, simbolo de la mujer universitaria, culta y comprometida con su pais.
Poco tiempo durara esa vivificante experiencia. El golpe de Estado contra
Medina Angarita, el 18 de octubre de 1945, coloca a Betancourt a presidir

7 Guillermo Luque en entrevista a la Dra. Mercedes Fermin el miércoles 29 de octubre de 1997.
8  Guillermo Luque en entrevista a la Dra. Mercedes Fermin el miércoles 9 de junio de 1999.

109



Articulos de investigacién

una Junta Revolucionaria de Gobierno que pronto requerira de la cultura
y voluntad politica de Fermin ante las luchas que se avecinan’.

Fermin fue electa diputada a la Asamblea Constituyente en las eleccio-
nes del 27 octubre de 1940; esas elecciones —lo sostuvo el presidente de la
Junta Revolucionaria de Gobierno— se realizaron por vez primera con la
libre inscripcién de los ciudadanos y la emision del voto de los “alfabetos y
analfabetos, hombres y mujeres incultos y letrados, todos los venezolanos
mayores de 18 afios”; votaron por la Constituyente y luego lo harfan para
designar al presidente de la republica®.

Mercedes Fermin era una de las voceras mas calificada del partido AD
en asuntos educacionales; incluso, por decision de las agremiadas y agre-
miados, la FVM la habfa nombrado presidenta de esa mayoritaria agru-
pacién cuyas Convenciones anuales desde 1936 eran verdaderos espacios
de discusion y centro de orientacién nacional del magisterio a través de la
prensa, la radio y la Revista Pedagdgica" . Es, sin duda, el momento estelat en
su condicién de mujer graduada en la primera promocién del Pedagégico
en Geografia e Historia, dirigente nacional del partido en el poder y ague-
rrida gremialista al frente de la organizacion que ella misma contribuy6 a
articular y formar desde los tiempos de la SVMIP; en ella se concentrara
también la lucha y el debate educativo.

Ahora bien, la Asamblea Nacional Constituyente debfa crear una base
constitucional cuyos principios sustentaran la nueva situacién politica y
social; ese era su cometido; la presidi6 el poeta Andrés Eloy Blanco y se
instal6 el 17 de diciembre del 46 bajo todo tipo de amenazas y conspiracio-
nes'?. La polémica en el cuerpo constitucional que le dio cabida a nuevas
fuerzas politicas, sociales, estaba a la vista de todos en el horizonte politico
venezolano. Nunca como en ese momento en lo andado del siglo xx, los
sectores minoritarios del poder vieron retados sus privilegios y se sintieron
llamados a defenderlos.

9 Ramén J. Velasquez. Venezuela moderna. Medio siglo de historia 1926-1976, Grijalbo, Caracas, 1993,
pp- 85-86.

10 Roémulo Betancourt. Antologia politica, Fundacion Rémulo Betancourt, vol.4, (1945-1948), UPEL,
Caracas, 2000, p. 238.

11 Guillermo Luque. Luis Padrino: maestro. .., op. cit., pp. XIV-XXV.

12 Congreso de la Republica. Coleccidn Pensamiento Politico Venezolano del Siglo XX, vol. 64, “Gobierno
y época de la Junta Revolucionaria. Pensamiento oficial”, Caracas, 1989, pp. 19-21.
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Aunque entre 1945 y 1948 las opciones se presenten en la forma clasica
de division entre derechas e izquierdas (el PCV, AD y URD presentan un
abanico que va desde la extrema izquierda hasta el centro izquierda, mien-
tras Copei al centro derecha y a la extrema derecha), cierto es que desde
ese momento ya estaran actuando, practicamente con exclusividad, las tres
corrientes teorico-politicas (...).

... la tendencia general de esos partidos sera desde entonces la de proyec-
tarse al conjunto de los diversos agrupamientos sociales, de ‘invadit’ en
cierta forma el tejido social desbordando la esfera puramente politica: no
solo las elecciones presidenciales, parlamentarias y municipales, sino tam-
bién las sindicales, gremiales, estudiantiles y otras se haran abiertamente

bajo las banderas de los partidos'?.

Toda la sociedad civil de entonces se conmovié; unos y otros apron-
taron argumentos y fuerzas, y hasta la Iglesia catélica creyé conveniente
lanzar la candidatura de cuatro presbiteros que entraron a la Constituyente
y formaron parte de la minorfa parlamentaria liderada por Rafael Calde-
ra para defender hegemonias culturales centenarias y privilegios politicos,
econémicos y sociales; nada extrafio fue para la mayorfa parlamentaria y el
pais que a la hora de votar la Ley de Presupuesto en agosto de 1947, tal mi-
norfa parlamentaria representante de los sectores conservadores, con ar-
gumentos insostenibles, salvara su voto, no obstante que por primera vez
en la historia del pais la partida destinada a la educacién nacional alcanzé
el monto de 1.337. 920 bolivares, casi el doble del de Defensa Nacional de
750.00 bolivares'. El pequefio partido Copei se conformé con jévenes
dirigentes salidos de los colegios y liceos catdlicos formados en las muy
conservadoras enciclicas sociales de Pio XI; salieron de las manos de la
Conferencia Episcopal Venezolana; meses después derivara en el Partido
Socialcristiano Copei®.

Accién Democratica era para entonces el partido mayoritario, aliado
a los oficiales golpistas que depusieron a Medina Angarita. Partido doc-
trinario, AD habfa recibido la influencia marxista y socialista entre sus
dirigentes desde la década de los afios treinta. Romulo Betancourt, su lider

13 Manuel Caballero. La pasion de comprender. Ensayos de historia y de politica, Editorial Ariel-Seix Barral
Venezolana, Caracas, 1983, pp. 86-87.

14 Congreso de la Republica. Coleccion Pensamiento Politico. .., op. cit., n.° 63-A, Caracas, 1989, p. 285.

15 Guillermo Luque. La Iglesia, el poder y la politica: de la Accion Catilica al partido Cope, 1933-1946,
Monte Avila Editores Latinoamericana, Caracas, 2012, p. 323.
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mas destacado, era el presidente de la Junta Revolucionaria de Gobierno,
acompafiado en la Secretarfa de Gobierno por Luis Beltran Prieto Figue-
roa, otro de los lideres mas destacados. El Partido Comunista de Venezue-
la (PCV), aunque fundado en 1933 y muy avezado en la lucha clandestina
y represiones bajo el gomecismo, se hallaba dividido en varias fracciones y
sin efectiva unidad de mando.

El culto y no menos enconado debate educacional en la Constituyente,
si se quiere, ya se habfa ensayado en el debate parlamentatio registrado en-
tre 1936 y 1944 en los gobiernos de los generales Eleazar Lopez Contreras
y Medina Angarita, y en los escritos de prensa que traducfan antagdnicas
posiciones frente a la reforma educacional, asunto siempre decisivo para
el desarrollo democratico de cualquier pais que se afirme como nacién
a partir de la ciudadania productiva y responsable mediante la cultura’®.
Incluso, si solo prestamos atencion a las declaraciones doctrinales habidas
en los programas de los partidos politicos, era de esperar ese enfrenta-
miento originado por la orientacién que Accién Democratica aspiraba dar
a la educaciéon publica nacional, en alianza ocasional con otros partidos
(URD y PCV) en oposicion a los sectores conservadores en cuyo vértice
se hallaba la Iglesia catdlica, sus organizaciones religiosas y el Partido So-
cialcristiano Copei.

En materia de educacion, el llamado “partido del pueblo”, fundado el
13 de septiembre de 1941, ratificé en su plataforma electoral en los comi-
cios a la Constituyente que era partidario tanto de la defensa de la libertad
de ensefianza como del “derecho interventor del Estado para la orienta-
cién educacional, de acuerdo con la tradicion historica de la repuiblica”,
a lo que se agregaba la lucha contra el analfabetismo, la colocacion de la
educacién técnica y profesional “al alcance de todas las clases sociales, y la
dignificacién y atencién del magisterio'”.

Del lado conservador, y en su espectro menos reaccionario por ser
proclive a una cierta reforma social, el partido Copei, constituido el 13 de
enero de 1946, enarbold en sus estatutos la bandera de la defensa de las tra-
diciones y la justicia social apegada a las enciclicas papales'®. En su Primera

16 Guillermo Luque. Educacion, Estado y nacion. Una historia politica de la educacion oficial venezolana (1928-
1958), Monte Avila Editores Latinoamericana, Caracas, 2009, pp. 255-392.

17 Congreso de la Republica. Coleccion Pensamiento. .., “Los principales partidos”, op. t., n.° 64., p.
110.

18 Ibid., n.° 64, p. 241.
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Convencion, el Copei aprob6 en ese afio 46 sus fundamentos doctrinales y
politicos ante el evento electoral a la Constituyente y se declaré partidario,
en materia educativa, de difundir y ampliar “la ensefianza popular, cienti-
fica y filoséfica”, pero tal enseflanza deberfa estar conforme “a nuestras
tradiciones y necesidades practicas”, por lo que no debia privar el sectaris-
mo ni los “exclusivismos ideoldgicos y partidistas”; a lo que agregd que “la
enseflanza religiosa debia facilitarse en las escuelas publicas...”". Antes, ya
habia declarado su oposicion al Patronato Eclesiastico por ser, segin este
sector confesional, derecho unilateral que se arrogaba el Estado. En su
plataforma electoral, los miembros del Copei, contrarios a toda interven-
cién del Estado en educacion, apenas si la admitfan cuando este lo hacia
para “garantizar y proteger la ensefianza privada”, por lo que la libertad
absoluta de ensefianza por ellos defendida no “debia tener mas limites que
el patriotismo y la moral”®.

Los otros partidos politicos de significacion, Uniéon Republicana De-
mocratica (URD) y los dos partidos en que se organizaron los comunis-
tas-marxistas, el Partido Comunista de Venezuela (PCV) y el Partido Co-
munista Venezolano Unitario (PCVU), si bien no desconocieron en sus
propuestas electorales lo educativo, puede decirse que poca elaboracién
acerca de tan fundamental asunto habia entre sus dirigentes, con indepen-
dencia de que entre sus militantes y simpatizantes participaran educadoras
y educadores agremiados todos en la FVM. Los de URD, cuyo maximo
vocero lo fue Jovito Villalba, junto a la defensa de la libertad de ensefianza,
reafirmaron “los derechos del Estado para intervenir en la orientacion,
planificacién y garantia de los estudios”, a lo que agregaron “la difusion de
una amplia cultura democriatica en el seno del pueblo y la educacion téeni-
cay cientifica a la juventud”?!. Por su parte, los del PCV, liderados pot Juan
Bautista Fuenmayor, se pronunciaron por la culturizacién de las masas, un
plan de alfabetizaciéon de adultos, el fomento del deporte, de las escuelas
rurales, la multiplicacién de las bibliotecas populares, la creacion de escue-
las-comedores, la creacion de escuelas técnicas, poliartesanales, y la de-
mocratizacion de la educacion supetior con las universidades populares?.

19 Ibid, n.° 64, p. 273.
20 Ibid., n.° 64, p. 283,
21 Ibid, n° G4, p. 436.
22 Ihid, 0 65, p. 17.
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Los comunistas del PCVU propugnaron una “enérgica politica de culturi-
zacién popular y lucha contra el analfabetismo™?.

Ahora bien, como el mecanismo interno establecfa que el Anteproyec-
to de Constituciéon nacional fuese redactado por una comisién especial
para luego ser sometido a debate, dicha comisién especial estableci6 en el
articulo 43 un conjunto de principios educacionales que se hallaban muy
por debajo de las aspiraciones discutidas en diversas convenciones de los
maestros y maestras organizados en la FVM.

Como era tradicion, en el articulo 43 se establecia la garantia de la liber-
tad de ensefianza; la obligatoriedad de la instruccién primaria elemental
y su gratuidad en los institutos oficiales; no dej6 por fuera enseflanza de
Moral y Civica; y comprometia al Estado a crear escuelas primarias y a fo-
mentar la enseflanza técnica. No mds. En verdad, muy poco, casi nada de
lo que habia debatido el magisterio en sus convenciones era aspiracién del
gremio. Pero el pafs vivia una nueva situacion: la presencia de las mayorias
en las calles y las urnas —hombres y mujeres— mediante el voto universal,
directo y secreto. Los sectores conservadores se negaron a admitir que la
llamada Revolucién de Octubre del 45 trajo consigo una nueva concep-
cién del Estado liberal que se habia hecho mayoria en la Constituyente:
el Estado social, que trafa consigo una mayor intervencioén del Estado en
asuntos econémicos, sociales y culturales. Estado social que —nos lo dice
Pelayo—,

... hemos de considerarlo como un sistema democraticamente articulado,
es decir, como un sistema en el que la sociedad no solo participa pasiva-
mente como recipiendaria de bienes y servicios, sino que, a través de sus
organizaciones toma parte activa tanto en la formacién de la voluntad
general del Estado, como en la formulacion de las politicas distributivas
y de otras prestaciones estatales. Dicho de otro modo, cualquiera que sea
el contenido de lo social, su actualizacién tiene que ir unida a un proceso
democratico, mas complejo, ciertamente, que el de la simple democracia

politica (...)%.

23 bid., n.° 65, p. 84.
24 Manuel Garcia Pelayo. Las transformaciones del Estado contemporaneo, Alianza Editorial, Madrid, 1985,
p. 48.
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Este es el ambiente ideologico-politico de la mayorfa parlamentaria.
Asi, Siso Martinez, vocero de la nueva mayoria en la Constituyente, decla-
6 que era inadecuado el limitado concepto de propiedad liberal y que el
Estado tenfa el derecho a la intervencién como orientador de la sociedad
en asuntos econémicos y culturales, por lo que el Estado democratico
debia garantizar una educacion democratica e intervenir en la libertad de
ensefiar®.

En el debate de la Constituyente la posicion de la FVM no se hizo
esperar. El 22 de febrero de 1947 su Consejo Central envié una comuni-
cacién que resumia los principios doctrinarios aprobados en la XI Con-
vencién Nacional. La envié de la mano de Mercedes Fermin, quien para
entonces era presidenta de la FVM. Esos nueve principios destinados a ser
parte de la Constitucién en discusion, abriran un nuevo tiempo historico
en materia educacional. Veamos.

1. La educacién venezolana estara orientada a formar individuos de men-
talidad cientifica aptos para el ejercicio de la democracia, a fortalecer las
relaciones culturales que necesita la nacion para su unidad y progreso y
acrecentar el espiritu de solidaridad humana.

2. ILa educacién venezolana es funcion propia del Estado, quien esta en
la obligacién de crear el numero de instituciones suficientes para que el
pueblo adquiera una cultura compatible con la vida democratica.

3. Los venezolanos gozan de la libertad de ensefianza, dentro de las con-
diciones de orientacién y organizacion que fije la ley. En consecuencia,
podrian funcionar escuelas particulares previa autorizacion del Estado.

4. La formacion del magisterio y de los profesionales universitarios es fun-
cion exclusiva del Estado.

5. La educacion primaria es obligatoria y nadie podra eximirse de recibitla.
6. La educacién suministrada por el Estado serd gratuita en todos sus
ciclos.

7. La educacion estara a cargo de personas con idoneidad docente com-
probada por el Estado.

8. El Estado facilitara los medios para que los individuos que carezcan
de recursos puedan cumplir la obligacién escolar y proseguir, sin mas

25 Congreso de la Republica. Coleccidn Pensamiento. .., “Gobierno y época de la Junta Revolucionatia.
Pensamiento Oficial”, gp. ait., n.° 54, pp. 155-156.
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limitaciones que las capacidades demostradas, estudios que se consideren
necesarios para el progreso nacional.

9. El Estado venezolano reconoce y valora los fundamentos culturales de

América Latina y mediante la educacion cooperara a su desarrollo en el

plano continental®®.

Contraria a los principios doctrinarios de la FVM, la jerarquia catolica
respondi6 a través de la Asociacion Venezolana de Educacion Catdlica,
fundada en octubre del 45 por el sacerdote jesuita Catlos Guillermo Plaza.
La AVEC también expuso nueve principios doctrinales que defendian la
implantacion de la tenida por ellos como verdadera democracia: la demo-
cracia cristiana. A lo anterior agregaron la plena libertad de la ensefianza y
el apoyo del Estado a la sniciativa privada en materia educativa para el logro
de una educacion diferenciada®.

Ahora bien, en la segunda discusién del Proyecto de Constitucién na-
cional, en la sesién del 6 de marzo, la diputada y educadora Mercedes Fer-
min propuso la sustitucion del articulo 43 por un articulado que le diera
mas precision y amplitud. En el articulado propuesto se establecia que la
educacién es “funcion esencial” del Estado; que la educacion nacional se-
rfa organizada “como un proceso integral, unitario y correlacionado en sus
diversos ciclos; que se garantiza la libertad de enseflanza “bajo la suprema
inspeccion y vigilancia del Estado™.

La nueva mayorfa en el Congreso consideré que en materia educativa
la Constitucién debia reflejar la revolucion politica y social que se vivia.
Por lo que en la Constitucion emanada de esos debates se establecio, por
vez primera, que la educacién es un derecho fundamental para todos los
habitantes; que era un deber ineludible del Estado. Como era de esperat, los
voceros del partido Copei propusieron como minotia eliminar del arti-
culado la expresion que sefialaba a la educacién como “funciéon esencial”

26 Congreso de la Republica. Coleccidn Pensamiento. .., “Gobierno y época de la Junta Revolucionaria.
Pensamiento Oficial”, op. cit., n.° 55, pp. 80-81.

27 Ibid, pp. 85-87.
28 Ibid., pp. 95-96.
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del Estado. E1 5 de Julio de 1947 fue sancionada la nueva Constitucién
nacional sin esa modificacion propuesta®.

A cincuenta y dos afios de esos debates en la Constituyente de 1948,
Mercedes Fermin sostuvo la siguiente opinién:

Indudablemente, lo que se discuti6 en la Constituyente tenfa que ser, va-
mos a llamarlo, el telén de fondo de la discusion educativa que tenfa que
ocurrir en el momento de la Ley [Organica de Educacion Nacional], por-
que, precisamente, los principios establecidos en la Constitucion eran los
principios generales imbuidos de la filosoffa educativa que mantenia AD;
estos mismos principios eran los que gobernaban el espiritu de la Ley de
Educacion cuando la discutimos. Vamos a decir que los articulos presen-
tados por mi para el momento de la Constitucién en la Constituyente,
eran lo que podrfamos llamar la base fundamental de la filosofia educa-
tiva de la Federacién Venezolana de Maestros. ¢Y qué era la Federacion
[Venezolana] de Maestros sino la hija, digamos asi, predilecta de Prieto
Figueroa, que era el inspirador de la filosoffa educativa que dominaban los
maestros de avanzada de aquel momento? Los maestros de avanzada eran
los militantes y dirigentes de la Federacion [Venezolana] de Maestros que
respaldaban al mismo tiempo la filosofia y los principios educativos que

mis adelante constituyeron la tesis educativa de AD*.

Fermin y el debate en el Proyecto de Ley Organica
de Educacion Nacional

Si en la Constituyente del 47 la sustitucion del articulo 43 concentr6 el
debate educativo y lo reorienté por caminos de mayor amplitud democra-
tica, en el debate iniciado el 11 de agosto del 48 a propédsito del Proyecto
de Ley Organica de Educacion Nacional, también participard, con pensa-
miento alto y verbo filoso, Mercedes Fermin. Le corresponderd, esta vez,
ser la vocera lider de la mayoria parlamentaria.

Ese mismo 11 de agosto el doctor Luis Beltran Prieto Figueroa, en su
condiciéon de ministro de Educacién del Gobierno del escritor Rémulo
Gallegos, acudié al Congreso Nacional para dar lectura a la Exposicion
de Motivos de la Ley por discutir. En los ocho aspectos que integran tal

29 Congreso de la Republica. Coleccidn Pensamiento. .., “Debate parlamentario”, op. at., n.°77, 1992,
pp. 97-98.

30 Guillermo Luque en entrevista a la Dra. Mercedes Fermin el 11 de agosto de 1999.
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Exposicion, Prieto Figueroa se aparta de nuestras leyes de educacion pre-
cedentes, pues la suya tiene un caracter organico con una filosofia de la
edncacion nacional que colocaba lo pedagdgico vy las instituciones educacio-
nales todas al servicio de la soberanfa, el desarrollo social e industrial y
agrario del pafs como resguardo cierto de su fragil soberanfa por la con-
diciéon de economia dependiente. Resumimos esos ocho aspectos: 1) El
caracter organico de la Ley de Educacion, que se apartaba de la tradicién
reglamentaria y la concebia como un proceso integral. 2) Su humanismo
democratico puesto al servicio del desarrollo de los atributos humanos. 3).
Su humanismo social o sentido social y nacional que se propone desatar
los impulsos creadores que requiere el desarrollo colectivo. 4) Una edu-
cacion para las masas contraria a esa educacion reducida a las minorfas
privilegiadas por el dinero que habia prevalecido. 5) Una educacion unificada
funcionalmente desde el jardin de infancia hasta los estudios superiores.
6) Una educacién que forme al profesorado sobre una base profesional y
cultural homogénea que asegure su cohesién y vocacién democratica. 7)
Una educacion con inspeccion, control y descentralizada para un mejor
servicio de las regiones. 8) Una educacién que tenga el apoyo de toda la
ciudadania, de los sectores econémicos y técnicos; colaboracion que in-
clufa a la educacion privada®’.

Como quiera que los sectores conservadores afirmaron en la prensa y
en el Congreso que el Proyecto de Ley Organica de Educaciéon Nacional
era sectario y no se habia divulgado, conviene precisar aqui que la Comisién
Técnica que lo elaboré estuvo presidida por el muy conocido educador
Luis Padrino, maestro del movimiento de la Escuela Nueva, especializado
en educacion rural en Ayotzinapa, México, redactor de la Revista Pedagdgica
y autor de varias obras de importancia nacional. Padrino habfa ocupado
en el depuesto Gobierno de Medina Angarita los cargos de comisionado
nacional de Educacion Rural y, luego, de director de Educacion Primaria y
Normal. No era un desconocido y supo integrar en esa Comision Técnica
hombres de saber de distintas tendencias que sometieron a juicio de ex-

pertos el contenido del Proyecto de Ley Organica de Educacion®.

31 Congreso de la Republica. Coleccion Pensamiento. .., “Debate parlamentatio”, op. at., n.° 77, 1992,
pp. 31-44.
32 Guillermo Luque. Luis Padrino: maestro. .., op. cit., 2013, pp. 17-94.
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En el primer dia de sesiones, Fermin fue la primera en pedir la palabra
para marcar el rumbo e intensidad del debate politico. No dio lugar a du-
das. A sus iguales en el Congreso les expresoé:

Un singular principio destaca en esta Ley de Educacion en relacion a
la Reforma Educacional. Por primera vez la educacion venezolana va a
tener un caracter ASISTENCIAL; por primera vez el Estado estd en la dispo-
sicién de proporcionar a una inmensa mayoria del pueblo venezolano la
oportunidad de educarse, de adquirir técnicas; en una palabra, de capa-
citarse para la vida. Este caracter asistencial constituye, pues, una nueva
dimension del problema educacional que no habia sido contemplado en
las leyes anteriores.

La escuela unificada o “integrada” que constituye la base central de ese
Proyecto de Ley de Educaciéon aspira a dar a la escuela, por una parte,
una verdadera organizacién que atienda al desarrollo de la inteligencia
y de los hédbitos del nifio sin que este sufra desajustes en su propio de-
sarrollo biolégico. La escuela unificada (...) no va a mirar al proceso
educativo como algo extrafio a nuestro ambiente. Se contemplan alli
situaciones vitales de la propia realidad venezolana. No se han buscado

teorfas en los libros ni se han importado realidades extranjeras sin bene-

ficio de inventario®.

O sea, ni mas ni menos, el Estado social traducido a Estado docente
y con una nueva orientacién y destinatario: el pueblo. Por eso subrayo
que otro aspecto a destacar en el Proyecto de Ley en discusion era “la
importancia que se da a la educacién de las masas” y a la “Educacion
Extra-Escolar”, llamada a superar “el atraso escolar de grandes grupos de
adultos”, que dejaron la escuela primaria de primero y segundo grado y “se
volvieron analfabetas por desuso™".

Como quiera que el magisterio organizado y educado por Prieto Figue-
roa tenfa mas de una década defendiendo sus tesis pedagdgicas centradas
en la Escuela Nueva, en sus ideas de la escuela nnificada, 1a libertad del nifio,
el hacer de la escuela basado en los centros de interés y en los métodos de
proyectos, en el laicismo, la educacion cientifica, el vinculo de la escuela y la

33 Congreso de la Republica. Coleccion Pensamiento. .., “Debate parlamentario”, op. ait., n.° 77, 1992,
p. 47.
34 Ibid., p. 48.
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comunidad, la intervencién del Estado, la diputada Fermin expuso impor-
tantes precisiones acerca de como debia entenderse esa escuela unificada.
Veamos:

Esta escuela unificada, como caracteristicas especificas, tiene la de ser UNA Es-
CUELA PARA TODOS, UNA ESCUELA PARA LA TOTALIDAD, si bien no una escuela
totalitaria, una escuela que no estd, como en los regimenes totalitarios, al
servicio de una filosoffa politica dogmatica de caracter excluyente o exclu-
sivista, sino una escuela que debe prestar servicios a la mayoria de la po-
blacién venezolana; (...); una escuela REGIONALIZADA, esto es, que tenga en
primer plano (...) la realidad geografico-social, geografico-econémica del
sitio donde esta emplazada la escuela como entidad fisica; pero al mismo
tiempo no una escuela que va a hacer distingos de caracter regionalista. No
es una escuela de seleccioén para privilegiados y para la formacion de éli-
tes mandantes. Sera una escuela regionalizada, que atendera a esa realidad
geografico-econdmico-social de cualquiera de las regiones del pais y que
no estard dirigida a la atencién preferente de ninguna regién determinada;
y por ultimo una escuela VENEZOLANA CON DESTINO NACIONAL, pero no
NACIONALISTA, esto es, una escuela que contempla nuestra realidad desde el
punto de vista social, econémico, del punto de vista de nuestros caracteres
psicologicos para servir también a todo este conjunto de individuos que
siendo o no venezolanos deben responder al progreso social de este peda-
zo de tierra venezolano. No es, pues, ni una escuela nacionalista al estilo
nazi, de caracter agresivo, con criterio xen6fobo, ni una escuela falangista
o fascista al estilo franquista. Es una escuela que aspira a ir creando una
conciencia nacional, porque seguimos creyendo que sera la escuela la me-

jor herramienta para forjar el espiritu de la nacionalidad®.

Hechas tales aclaratorias acerca de la escuela unificada, de su orienta-
cion social, pedagdgica, de su caricter nacional muy distinto al naciona-
lismo totalitario nazi-fascista recién derrotado, y del genocida falangismo
espafiol tan admirado por la jerarquia catélica, Fermin propuso que el pro-
yecto de Ley de Educacién Nacional se declarara aprobado en primera
discusién, para pasar luego al debate reglamentario en segunda y tercera
discusion. Desde ese momento se soltaron las lenguas; las del sector co-
munista dividido (Juan Bautista Fuenmayor, Gustavo Machado) para apro-
bar lo propuesto por Fermin; las de los principales voceros del confesional

35 Ibid., pp. 47-48.
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Partido Socialcristiano Copeli, para rechazarlo (Rafael Caldera, Lorenzo
Fernandez, Aristides Calvani, Edecio la Riva Araujo). A Fermin la acom-
pafiaron los diputados de su bancada partidista (Luis Manuel Pefalver,
Ramén Escobar Salom, Luis Lander) en el debate que se suscité a lo largo
del articulado de la Ley de Educacion en discusion.

Ahora, y en concordancia con lo establecido en la Constitucion, en
las Disposiciones preliminares, capitulo I, del Proyecto de Ley Organica
de Educacion, se establecia la esencialidad del Estado en la educacion que
habifa propuesto la diputada Fermin en la histérica sesién del 6 de marzo
de ese afio 47.

Articulo 1.° La educacién es funcién esencial del Estado y todos los ha-
bitantes de la republica tienen el derecho a recibirla gratuitamente en los
planteles oficiales. La gratuidad de la ensefianza no excluye la colaboracién
que, en obras de positiva utilidad para la educacion nacional deben prestar
los alumnos, sus representantes legales y los ciudadanos en general®.

Como los sectores conservadores se opusieron a la esencialidad edu-
cadora del Estado nacional porque, segin estos, y entre otros argumentos,
se anulaba el poder municipal y Estadal, Mercedes Fermin refut6 en esto
al diputado Rafael Caldera y a los de igual parecer y sostuvo que era falso
que el Estado negara las atribuciones educacionales estadales y municipa-
les. Y como ejemplo de la pertinencia de la esencialidad del Estado en la
educacion, Fermin expuso que, con relacion a algunas escuelas federales
de tres grados del oriente del pafs, pudieran “haberse puesto de acuerdo
—previamente— el Estado, el Municipio y el Ministerio de Educacién para
crear una sola unidad de educacién que pudiera proporcionar” el 4.%, 5.y
6.° grados; cuestion esta que se repite “en una multitud de poblaciones en
todo el territorio nacional...”.

En el debate acerca de la Ley de Educacion, el diputado Caldera re-
cord6 su oposicion a incorporar tal esencialidad educadora del Estado al
cuerpo de la Constitucion; recordd su posicion y la del resto de la opo-
sicién conservadora con sotana o no: que la educaciéon debia ser “deber
fundamental del Estado, pero no una funcién esencial suya” porque podia

36 Ibid., pp. 67-68.
37 Congreso de la Republica. Coleccidn Pensamiento. . ., “Debate parlamentario”, op. cit., n.° 77, 1992, p.
271.
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interpretarse como una “funcién exclusiva” suya. Caldera, esta vez, pi-
di6 que se incorporara al Proyecto de Ley de Educacion en discusion el
articulo constitucional y no la redaccién que trafa el Proyecto de Ley Ot-
ganica de Educacién. ¢Por qué esto? ;Por qué si se opuso a ese articulo
constitucional, ahora, meses después, lo queria completo para el Proyecto
de Ley en discusioén? Segun el dirigente democratacristiano, en el Proyecto
en discusion hubo cambios de una coma por una conjunciéon copulativa
que, al parecer, introducian a la esencialidad educadora del Estado deberes
inconvenientes. La aparente confusion de todo esto se aclara cuando Cal-
dera, en otra intervencion, nos dice que “por una coma se entiende que la
Educacion es funcion esencial del Estado y por otra coma se entiende que
el Estado esta en la obligacion de crear y sostener catedras y atender a las

2738

necesidades educativas del pueblo venezolano™®. Era a esa obligacion del

Estado de “crear y sostener” a la que el diputado caldera le hacia oposicién
para, asi, por otros caminos, hacer nula su esencialidad proclamada.

Este modo sinuoso de oponerse al articulo con el que abria el Proyecto
de ley de Educacion, fue atajado por Fermin en el debate y puesto al tras-
luz en su verdadero propédsito opositor.

Es posible que yo no hubiera sabido explicarme correctamente para el
entender del doctor Caldera, cuando precisé aqui el pensamiento nuestro,
que de ninguna manera estd en disidencia, (...) frente a este punto de la
educacion como funcién esencial del Estado.

En aquella oportunidad expusimos claramente nuestro criterio frente a
la obligacién del Estado. Decifamos entonces que estampabamos aqui
la obligacién del Estado a crear y sostener instituciones y servicios para
atender a las necesidades educacionales del pafs, porque querfamos hacer
resaltar la circunstancia de que por primera vez el Estado venezolano iba a
cumplir su obligacion frente a la gratuidad de la enseflanza, que hasta ese
momento solo se habfa reclamado a los padres de familia, cuando se les
pedia que enviaran a la escuela a sus hijos; pero en cambio el Estado no
les proporcionaba la escuela para esos mismos hijos (Grandes aplausos)™®.

Audn mas. Cuando en ese debate parlamentario los sectores conservado-
res propusieron que la escuela venezolana debfa limitarse a la formacién de

38  Ibid, p. 89.
39 Ibid, p. 90.
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la mano de obra, a la formacion técnica como medio productivo al servicio
del capital, Fermin se opuso a tal enfoque reduccionista y sostuvo que

... también Venezuela debe requerir de esa escuela la formacion de pen-
sadores, de elementos dedicados a la investigacion cientifica, de elementos
dedicados, inclusive, al ocio, para que pueda producir una creacion en de-

terminados aspectos de la vida cultural, el artistico o el cientifico™.

Y tal modo de ver la funcién de la escuela venezolana, en opinién de
Fermin, era conveniente en ese momento en que Venezuela “esta volvien-
do sus ojos hacia ella, hacia las inmensas riquezas que posee, para no vivir
simplemente a expensas de la riqueza petrolera”. La escuela venezolana,
entonces, deberfa “contemplar la planificaciéon econémica que se realiza
como intento de aprovechamiento de nuestra riqueza”!.

Hse novedoso enfoque acerca de la escuela venezolana se hace mas
nitido cuando Fermin afirma ante sus iguales que la educacién “es una
funcién social de transformacién propia del cuerpo social, esto es de la
comunidad”®. Esa escuela presentada en el Proyecto de Ley se propone
“crear en nuestro pafs, en nuestra realidad un tipo de hombre que sirva
como elemento de progreso a esta realidad”®. Orientacion esta que, dijo
Fermin, no era el resultado de lo que pensara un ministro o un grupo, sino
que es resultado “del analisis, del estudio de la realidad” por los maestros
en sucesivas convenciones. Los agremiados en la FVM observaban que
la escuela tradicional provefa “una educacion verbalista” que “llenaba de
conocimientos”, pero no tenia la capacidad y la orientacion para actuar®.
Para la diputada Fermin, su partido y el gremio de la FVM, era incon-
cebible fundar la democracia sin un consistente fundamento cultural y
educativo. Mariano Picén Salas nos resume el cuadro cultural de esos afios
posteriores a 19306:

LLa democracia (...) es, entre otras cosas, un problema de cultura colectiva.
Replegada en el bizantinismo formal de muchos afos de tirania; cerradas

40 Ibid, p. 308.
41 Ibid, p. 309.
42 Ibid, p. 315.
43 Ibid, p. 315.
44 Ibid, pp. 315-316.
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e inexistentes las escuelas y universidades donde pudieran formarse los
hombres capaces de organizar un nuevo Estado, el problema cultural ve-
nezolano de los presentes dias comporta una doble técnica y una doble
solucion. Por una parte esperan incorporar a la vida juridica y moral de la
nacién esos “Juan Bimba” sin historia (...); masa campesina y proletatia
en cuya sangre se han confundido al través de las generaciones el blanco, el
indio, el negro; raza nuestra cuya Gnica expresion colectiva fue la violencia.
Habia hecho crisis la pequefia escuela —donde como decfan los progra-
mas de Instruccién Primaria se les ensefiaba “Lectura, Escritura, Historia
Patria, Aritmética Razonada”—. Hay que ensefiarles también a producir, a
mejorar el trabajo de sus manos, a hacer moral y estéticamente mas sana
su convivencia.

Educacién econémica (rural, manual, técnica), educacion fisica y sanitaria
son rubros casi nuevos en eso que hasta ahora denominabamos nuestra
Instruccién Pablica. Simultineamente con ello, hay que crear las cabezas
que piensen para la nacion, los hombres capaces de sefialarnos los cami-

nos de la vida moderna®.

Eso no es todo. Para que esa esencialidad del Estado en la educacion
nacional no quedara como simple declaracién verbal y se hiciera realidad en
el aula, Fermin defendio la necesidad de datle “categoria a la profesion de
docencia en el segundo ciclo”, la secundaria, para que esta no fuese “espe-
cie de refugio de los profesionales que escogieron una profesion diferente,
muchas veces menospreciando la ensefianza™. Con no menos vehemen-
cia, Fermin expuso la ineludible necesidad de elevar la calidad docente y
exigencias tanto de las Hscuelas Normales como del Instituto Pedagégico,
pues sus egresados servirfan a las instituciones del Estado. Segin Fermin,

... ni las Normales ni el Instituto Pedagégico tienen todavia en la organi-
zacion de su plan de estudios y en los requisitos para incorporarse a ellos
las normas que son ya universalmente aceptadas en todos los paises en
donde existen institutos de formaciéon docente de esta categoria. Voy a
citar casos concretos. (...). El caso nuestro es de una Normal hasta ahora
de cuatro afios, sobre el sexto grado. El actual Proyecto de Ley traera tres
afios de educacion Secundaria y dos afios de profesionalizacion. (...)

45 Picon Salas, Mariano. Suma de VVenezuela, Caracas, Monte Avila Editores, 1988, pp. 85-86.
46 Congtreso de la Republica. Coleccidn Pensamiento. . ., “Debate parlamentario”, op. cit., n.° 78,1992, p. 22.
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Si esto lo llevamos al Pedagogico (...) el plan de estudios, el curso que se
hace allf de tres afios, es perfectamente insuficiente, sobre todo si con-

sideramos que esta organizado en la base de cuatro afios de educacion

secundaria®’.

Todo se discutié con cultura y pasion. Y en todos esos debates brill
la palabra culta, cuidadosa, esclarecedora y combativa de Mercedes Fer-
min. Temas como la Escuela, la autonomia universitaria, la funcién del
Pedagégico, las Escuelas Normales, la profesionalizaciéon del magisterio,
la coeducacion, el laicismo, la orientacién por el Estado de los medios, se
discutieron con doctrina y enfrentados puntos de vista. No falté, como
en otros debates, la cuestion de la ensefianza de la religion, la catélica,
que los sectores conservadores pedian obligatoria en la escuela publica
sostenida por el Estado, dentro del horario escolar y financiada por este.
Largo debate en el que trabaron lucha los del partido Socialcristiano, sus
proponentes, y las diversas facciones del comunismo criollo y miembros
del partido URD*. Esta vez el debate acerca de la ensefianza religiosa
en la escuela, la sostenida por el Estado, no se convirti6 en la guillotina
ideologico-dogmatica con la que la derecha confesional habfa degollado
los proyectos de Ley de Educacion desde el afio 1936 bajo la acusacion de
que la tesis laica en ellos ponifa en peligro la salvacion espiritual de nuestros
niflos y hasta la misma existencia de dios.

La Ley Organica de Educacion Nacional —que no dudamos en calificar
como la mas avanzada del siglo Xx venezolano— fue aprobada el 15 de
octubre del afio 1948. No se aplico, no le dieron tiempo. El 24 de noviem-
bre el socio armado del llamado “partido del pueblo” ejecutd un exitoso
golpe de Estado contra el gobierno electo democraticamente del escritor
Rémulo Gallegos. Esa avanzada Ley Organica de Educacién fue sustituida
por el Estatuto Nacional de Educacion (1949) de la Junta Militar de Go-
bierno; ese Estatuto lo reemplazara la Ley de Educacion de la dictadura
perezjimenista (1955), la que, por el Pacto de Punto Fijo, se prolongé hasta
1980. Ni Luis Beltran Prieto Figueroa ni Mercedes Fermin volvieron al
Ministerio de Educacion.

47 Ibid., p. 33.
48 Congreso de la Republica. Coleccion Pensamiento. .., “Debate parlamentatio”, gp. cit., n.° 77, 1992,
pp. 352-480.
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La muerte fisica de Mercedes Fermin acaeci6 el 11 de mayo de 2003.
En los afios 2007 y 2009, las Escuelas de Educacién y Geografia de la
UCYV, respectivamente, le rindieron homenaje a esa su trayectotia de ciu-
dadana de virtudes, de mujer esforzada por hacerse un alma mediante
el estudio y la cultura; de hacérsela para emplearla, junto al gremio de
maestras y maestros, en las luchas por la educacion de las mayorfas y los
derechos democraticos contrarios a la mercantilizacién de la cultura y la
educacion, los dogmatismos y sectarismos que la acechan con grave riesgo
a la existencia nacional. Mercedes Fermin se elevé sobre si misma como
simbolo cultural de la América del Sur.
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DIcTADURA E IGLESIA CONTRA EL ESTADO DOCENTE Y LA EDUCACION
DEMOCRATICA LAICA. UNA VISION DESDE LAS PAGINAS DE LA PRENSA
CLANDESTINA (1951-1957)*

A la memoria de Cecilia Prieto Oliveira, divulgadora del legado del maestro

en compromiso con las luchas liberadoras que hoy libran nuestros pueblos

Introduccion: la prensa clandestina del exilio

Las diversas censuras —entre ellas la impuesta a la prensa nacional—
bajo la Junta Militar de Gobierno como, y no menos, la impuesta por la
Junta de Gobierno y luego la dictadura liderada por Pérez Jiménez a partir
de 1952, le otorgan un interés especial a la prensa clandestina del exilio.
Esta se propone denunciar, decir, descubrir, aquello que los déspotas quie-
ren encubrir, ocultar y hasta silenciar mediante el empleo de un conjunto
de prohibiciones y un pufiado de eficientes censores; incluso, en algunos
casos, que no pocos, funciona la censura autoimpuesta, en intimo acuerdo

*  Ensayo publicado en la revista arbitrada Nuestro Sur, afio 4, nimero 7, Caracas-Venezuela, julio-
diciembre de 2013.

129



Articulos de investigacién

de los duefios de los medios privados con los intereses politicos y econé-
micos encarnados en el poder de facto.

En esa prensa clandestina del exilio, es cierto, suele prevalecer la dia-
triba sobre el andlisis; la denuncia por sobre la sosegada exposicion de los
hechos. Aun asi, se equivoca quien crea que todo en sus paginas es mera
ofuscacién motivada por la desesperacion y el dolor experimentado por
quienes viven esa dificil experiencia; sobre todo cuando el exilio deviene
de haber asumido la politica en funcién de servir a los intereses del pueblo
y de la nacién en su conjunto. Por eso en la lectura cuidadosa de esa prensa
clandestina del exilio de la época de la dictadura perezjimenista hallamos
tanto momentos de fundada polémica, como de analisis de hechos y pro-
blemas expuestos con la sustancia del estudio y el sosiego de la medita-
cion. Tales son los casos de Noticias de 1Venezuela (facsimil del 6rgano de los
desterrados venezolanos del Partido Comunista en México, 1951-1956), y
de Venezuela Democratica (facsimil del 6rgano de los desterrados venezola-
nos de Accién Democratica en México, 1955-1957).

La prensa clandestina del exilio comunista y accion-democratista com-
parti6, de manera general, los elementos antes seflalados y, por eso mismo,
nos ha parecido que su revision nos aporta la recuperacion de una cierta
perspectiva poco conocida a la hora de un examen de diversos temas tan
esenciales a la cultura y la democracia, uno de ellos el azaroso desenvolvi-
miento de la educacién publica oficial nacional. En esa prensa, con varia-
ciones de tono y extensién, comunistas y accion-democratistas, mostraron
las inconsecuencias y atropellos de un régimen de dictadura con relacién
a los derechos humanos y las libertades democraticas, ardua y progresiva-
mente conquistadas desde 19306; plantearon la siempre espinosa cuestién
de la unidad de las izquierdas; denunciaron la antinacional politica econé-
mica traducida en nuevas concesiones petroleras a las trasnacionales, mal-
vendiendo nuestro principal recurso; y, no menos, acusaron a la dictadura
de la desmejora de la calidad de vida de las mayorfas de la clase obrera y de
empleados de los sectores publico y privado.

Los oficiales que derrocaron al Gobierno del escritor Rémulo Ga-
llegos el 24 de noviembre de 1948 —el primero en nuestra historia que
resulté del voto universal, directo y secreto— no solo contaron con el
decisivo poder de las armas; también a estos se les sumo el poder econé-
mico, el que retne a las llamadas “fuerzas vivas”; curiosa expresion que
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da a entender que quienes no se hallan dentro de ellas simplemente no
existen, como en efecto fue el caso de los sindicatos de trabajadores y
de las organizaciones del trabajo en general. Con la Junta Militar de Go-
bierno encabezada por el teniente coronel Carlos Delgado Chalbaud, e
integrada por los comandantes Luis Felipe Llovera Paez y Marcos Evan-
gelista Pérez Jiménez, no hubo solucién de continuidad del proceso de
modernizacion capitalista iniciado de modo incipiente con la explotacién
petrolera en la segunda década del siglo xx. Al econémico, agregaron a
su favor otro factor politico de naturaleza internacional, que de modo
decisivo colabord con la estabilizacién y consolidacién de la dictadura:
la politica de “Guerra Fria” proyectada al mundo occidental por el Go-
bierno de los EE. UU,, nacién cuya economia era el motor mas dindmico
del capitalismo mundial. La Guerra Fria, como expresién de la politica
exterior norteamericana, fue terreno propicio para el mantenimiento o
surgimiento de dictaduras militares represivas y opuestas a todo cambio
social; la de A. Stroessner en Paraguay; G. Rojas Pinilla, en Colombia; A.
Somoza, en Nicaragua; C. Castillo Armas, en Guatemala; R. Leonidas
Trujillo, en Reptiblica Dominicana; M. Odria, en Pert.

Culminada la Segunda Guerra Mundial, y ya iniciada en los hechos la Gue-
rra Fria, los Estados Unidos “comienzan a retornar” a la politica de con-
tencioén anticomunista que la coaliciéon de potencias y pafses capitalistas
habian practicado contra la Unién Soviética y los movimientos revolucio-
narios aparecidos en distintos lugares del mundo.

Ahora, en las nuevas condiciones creadas por la [Segunda] Guerra [Mun-
dial] y su desenlace, para los Estados Unidos y sus aliados se hace mas
apremiante la aplicacion de esa politica, (...).

En el caso de la América Latina, ese “viraje” de la politica exterior de los
Estados Unidos no podia sino significar el retorno inmediato a la inter-
vencién abierta en los asuntos internos de los paises de la region, (...).

En Venezuela, esa politica intervencionista de los Estados Unidos cobré
una extraordinaria importancia en razén de: 1) de nuestra estratégica ubi-
cacién geografica y nuestro inmenso potencial petrolero; 2) de la signi-
ficativa disminucién mostrada por las reservas petroliferas de EE. UU.
al término de la Segunda Guerra Mundial; y, 3) de las insuficiencias que
presenta la produccién petrolera de esa superpotencia para atender los
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requerimientos del auge sin precedentes que comienza a experimentar su

economia en ese momentol.

La ruptura que provocé el golpe de Estado contra Gallegos se expreséd
en la trama politica, pues, no obstante los desmentidos de la Junta Militar,
condujo a la dictadura. Varios afios después, URD y Copei comprenderan
que el golpe de Estado también lo fue contra todo el proceso democra-
tico iniciado el 18 de octubre de 1945; que, con €, se habia malogrado el
momento mas intenso de la revolucién burguesa venezolana, teorizada y
dirigida por un partido de masas de orientacién popular que habia profun-
dizado el Estado social como eje articulador de las politicas publicas®.

Como esta claro que el capitalismo no es intrinseco a la democracia, o
a la inversa, el vertiginoso proceso de acumulacioén y modernizacion siguio
su curso prescindiendo de los derechos de los ciudadanos, de las masas, de
los trabajadores organizados de la industria y la agricultura, de la ciudad y
el campo. El gran triunfador fue el capital. El rasgo més caracteristico del
militarismo de esa época fue su actitud antidemocratica respaldada en el
poder de las armas y de “fuerzas econémicas internas y de factores extra-
nacionales, para quienes el autoritarismo significaba aplastamiento de gru-
pos emergentes, estabilidad sociopolitica y grandes ventajas para usufruc-
tuar riquezas®’
Fria o de confrontacién ideolégica con la Unidn Soviética que adelanté el
Gobierno norteamericano luego de la postguerra, por lo que toda reforma
social y organizacion de trabajadores de la ciudad y el campo era objeto de
sospechas comunistas que, se crefa, ponfan en peligro las conquistas del

. En auxilio de la dictadura concurtié la politica de Guerra

capitalismo y su propio espiritu. Asi, el perezjimenismo fue la

. expresion de una élite econémica interna, de un militarismo profunda-
mente conservador, de los intereses de las inversiones extranjeras, princi-
palmente norteamericanas y el gobierno de EE. UU. con su politica, no
disimulada, de apoyar regimenes de fuerza en esta parte del continente. Los
grandes esfuerzos realizados por importantes sectores de la vida nacional

1 Oscar Bataglini. E/ betancourismo 1945-1948: rentismo petrolero, populismo y golpe de Fistado, Monte Avila
Editores Latinoamericana, Caracas, 2008, pp. 300-301.

2 Guillermo Luque. Educacion, Estado y nacion. Una bhistoria politica de la educacion oficial venegolana
(1928-1958), Monte Avila Editores Latinoamericana, Caracas, 2009, p. 393.

3 Manuel Gonzalez Abreu. Auge y caida del perezjimenismo: el papel del empresariado, UCV, CDCH,
Fondo Editorial Acta Cientifica Venezolana, Caracas, 1997, p. 181.
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para erradicar la autocracia, sobre todo después de la muerte de [Juan Vi-
cente] Gomez, fueron seriamente afectados y el avance institucional del pais
quedé postergado por voluntad de aquellos agentes anacrénicos. (...). El
magnicidio en la persona de Carlos Delgado Chalbaud, presidente de la Jun-
ta que tomo el gobierno al ser derrocado Rémulo Gallegos, marca el ascen-
so de un segmento militar intransigente y corrupto, cada vez mas radical en
sus posturas antidemocraticas. Después de las elecciones de 1952 y del frau-
de oficialista que clausuré ese evento, se hizo clara esta ultima orientacion.
A partir de entonces no hubo espacio para organizaciones de ningin género
y tanto las agrupaciones sociales como las politicas y todas aquellas que

pudieran actuar como voz opositora fueron desmanteladas y acalladas®.

En los afios de la dictadura, se produjeron cambios estructurales en el
capitalismo venezolano que trajo aparejado grandes negocios y prebendas
a los intereses de la burguesia comercial, financiera e industrial asociada
al capital foraneo. La transformacion del medio fisico fue su meta mas
lograda. Se equivoca quien piense que la dictadura carecié de iniciativas
mas alld de la construccién de autopistas, teleféricos, hoteles y urbaniza-
ciones. Esa dinamica, basada en los ingentes recursos petroleros, incluyo
importantes proyectos desde el propio Estado en nuevas areas de la eco-
nomia bajo la direccién de las Fuerzas Armadas. Se avanzé, por caso, en
los estudios de electrificacion del rio Caronf para el establecimiento de la
industria siderirgica que aprovechara las reservas de mineral de hierro de
Guayana, cuya principal beneficiaria fue la Orinoco Mining, compaiiia que
desde 1954 hace la primera transferencia de nuestro mineral de hierro a la
U.S. Steel Corporation.

Como clase “para si”, los afios de la dictadura fueron el momento cul-
minante de un largo proceso de maduraciéon de la burguesia asentada en
el pais. Ese perfodo le servira para emprender proyectos propios con re-
cursos del Estado y recursos financieros externos. El ramo de la construc-
ci6én fue la via facil para el enriquecimiento con la creciente inversion de
recursos publicos. La construccion, a su vez, atrajo la expansion de otros
sectores como producciéon de cemento, el sector eléctrico, la industria
mineroextractiva. Apellidos como Pacanins, Capriles, Arismendi, Conde
Jahn, Sucre, Velutini, Brandt, Sosa, Galavis, Machado Zuloaga, Vollmer,

4 Ibid, p. 182.
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entre otros, representaron al empresariado dirigente en esa nueva etapa de
acumulacion de capital y madurez politica.

La dictadura de Pérez Jiménez cumple ese papel en Venezuela. La década
que va de 1948 a 1958 trasvasa el capitalismo hacia la industria, la basica y
las manufacturas, y engrandece a una burguesia que con ello ya tiene fuer-
za para aspirar al poder. El encumbramiento de esa burguesia con el golpe
que depone a Pérez Jiménez sanciona una jerarquia social. El Gabinete
Ejecutivo de Wolfgang Larrazabal es el Baedecker de la burguesia caraque-
fia con todos sus grupos, matices y camarillas. (...). El1 23 de enero difiere
de todos los golpes y cambios que le precedieron en el accidentado cutso

de nuestra historia en que ahora una clase social va a ejercer la rectorfa’.

Con todo, el petrdleo era el negocio principal y permanecia en manos
del capital trasnacional: la Mene Grande, la Creole y la Shell monopoliza-
ban el 90 % de la produccién. Y no solo se beneficiaron hasta el hartazgo
estos consorcios; como en la época del dictador de La Mulera, Juan Vicen-
te Gomez, las concesiones sirvieron para enriquecer de manera rapida a
los grupos vinculados a Pérez Jiménez. Asi, se favorecid

... a personeros con apellidos de abolengo o a familias a ellos vinculadas,
de acuerdo a la vieja treta de la intermediacion, que hace posible valerse
del Estado para realizar negocios que lesionan el patrimonio publico. Tal
es el caso de la concesioén dada en el lago de Maracaibo a la Venezuelan
Leaseholds, presidida por Henrique Brand (...) y que contaba entre sus di-
rectivos a Nikita Harwich (cufiado del ministro del Interior e idedlogo del
militarismo, Laureano Vallenilla Planchart). Esta compafia, de dudosa ac-
tividad, renegocio la concesion con una empresa texana y en la transaccion
correspondieron al trfo mencionado tres millones de dolares y un royalty
que les proporcionaba una participacion permanente en las utilidades de
la operadora. De este modo el Gobierno se granjeaba sus apoyos internos
y reaseguraba, a través de las multiples complacencias al sector petrolero

en particular, la solidaridad y defensa plena del Departamento de Estado

norteamericano®.

Al poder econémico que sostuvo y se beneficié con la dictadura en in-
timo abrazo, se agregd ese otro representado por la Iglesia catélica. Desde

5 Domingo Alberto Rangel. Venezuela en 3 siglos, Mérida Editores, Caracas, 2006, p. 102.
6 Manuel Gonzélez Abreu. Auge y caida. .., op. cit., p. 70.
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un comienzo, la dictadura en su metamorfosis cont6 con el respaldo de
la Conferencia Episcopal, la mas alta representacion de los intereses del
HEstado Vaticano en Venezuela, por lo que a todo este periodo que va de
1948 a 1958, Betancourt, de modo sibilino, lo calificé de “neofascismo
castrense en funcién de gobierno’™. Y es que si Mussolini, el dictador ita-
liano, conté con la Iglesia catélica, otro tanto sucedera con la dictadura de
la Junta Militar de Gobierno. La revista SIC se distingui6 por el respaldo
unanime a la dictadura. En las paginas del 6rgano del jesuitismo militante
no se ocult6 el alborozo por el derrocamiento del gobierno democrati-
co de Rémulo Gallegos, pues este hecho se consideré “el amanecer de
un nuevo dia” luego de tres afios de “postradora gravedad”. Incluso, el
director de esa revista afirmé que, sin lugar a dudas, “Dios nos salvo”, y
esa salvacion se habfa producido porque el mismo dios todopoderoso “ha
inspirado y presidido el juego de las voluntades de los hombres”; volun-
tad divina que se habfa manifestado por set, el afio del golpe de Estado,
coincidente con la “proclamacién publica y solemne de Marfa Santisima
de Coromoto®”. Si, la virgen de Coromoto, por obra de los jesuitas, se
convirti6 en la protectora de la dictadura que acabd con nuestra primera
experiencia democratica y los derechos econémicos y sociales de los tra-
bajadores; tal fue la labor de ese clero esencialmente franquista, y por eso
mismo contrario a la democracia y ducho milenariamente en el manejo
oportunista de virgenes y santos con propésitos politicos. Viene bien para
ilustrar esta manipulacion religiosa la denuncia que en Noticias de Venezuela
se hiciera de la oracién a la Virgen de Coromoto que monsefior J. M. Pi-
bernat mandara a imprimir en una estampa con motivo de la Semana de la
Patria. En el respaldo de la estampa, y en la oracion aludida, Pibernat pide
a la virgen que preserve a los integrantes de las FE AA. “de toda extrafia
doctrina” y los guarde “en la fe cristiana de nuestros libertadores””.
Derogada la progresista Ley Organica de Educacién presentada por
Prieto Figueroa en su condicién de ministro de Educacién Nacional (oc-
tubre de 1948); sustituida esta por el complaciente Estatuto Provisional de

7 Romulo Betancourt. Venezuela, politica y petrileo, 3. edicion, Editorial Senderos, Bogota, 1969,
p. 545.

8  Luis Colmenares Diaz. La espada y el incensario. La Iglesia bajo Pérez Jimeénez, s/e, Caracas, 1961,
pp. 7-8.

9 Noticias de Venezuela. Edicion conmemorativa del xxv aniversario del 23 de enero de 1958, Caracas,
Ediciones Centauro, 1983, (1955), n.° 23, p. 20.
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Educacion (mayo de 1949) que eliminé el Estado docente y su orientacién
social y educativa, la Compania de Jests no desaprovecho la oportunidad
para ratificar que la Ley de Educacién del 48

. no era para Venezuela. Porque Venezuela no es totalitaria, como esa
Ley, ni laica ni ingenua. Y era supina ingenuidad dejarlo todo en las manos
del ministro de turno. Y era rasgo del laicismo arrojar a la Religion del ho-
rario escolar. Y era totalitarismo marxista proclamarse el Estado supremo

mentor intelectual de la nacién'.

Como la Iglesia catélica en su conjunto no esta dispuesta a ceder ni un
apice en sus dogmas ni privilegios, el mismo vocero se quejo, sin la viru-
lencia mostrada en el precedente periodo democratico, de que el regresivo
Estatuto Provisional de Educacién si bien habia “desaparecido la extempo-
ranea concepcion importada del Estado educador”, alli mismo, en la nueva
normativa de la dictadura “perdura intacta, la vieja concepcion del Estado
organizador, no solo de la educacién oficial sino aun de la particular™!, con
lo que queda claro que en materia de privilegios en la educacion la Iglesia
catolica, en su conjunto, es insaciable e imposible de complacer cuando
Estado alguno, incluso uno dictatorial, asoma la mds minima normativa
en el campo de la educacion. Ni Estado docente ni Estado organizador se
acomodaban a los intereses de la seccional vaticana.

Digamoslo de una vez. Fiel a la orientacién anticomunista que el papa
Pio XII (Eugenio Pacelli, 1939-1958) impuso en esos afios en comun
acuerdo o armonia con la politica de Washington, la subordinada y obe-
diente jerarquia catdlica en Venezuela desplegd una campafa ideoldgica
contra el comunismo a la manera en que lo hacia el senador J. McCarthy
enlos EE. UU. y que desempefié con tanto ahinco desde la presidencia del
Comittee on Unamerican Activities a instancias del jesuita Edmund A. Walsh,
vicepresidente para entonces de la Universidad de Georgetown, la univer-
sidad jesuita mas antigua de los EE. UU.; o sea que Walsh, ni mas ni me-
nos, es el padre intelectual, el mentor ideolégico de esa feroz persecucion
por aflos mantenida contra intelectuales y artistas'.

10 Seminario Interdiocesano Catolico. SIC. Revista Catdlica de Orientacion, Caracas, Centro Gumilla,
(1949), p. 203.

11 Ibid.

12 Karlheinz Deschner. “Con Dios y con los fascistas. 1939-19957, en La politica de los papas en el siglo
xx, volumen 11, Editorial Yalde, Zaragoza-Espafa, 1991, p. 289.
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Millones de personas vivian oprimidas por la angustia y el terror y no se
atrevian siquiera a hablar alto en la calle. Millares y millares de ciudadanos
fueron acusados, casi siempre injustamente, de ser comunistas, de habetlo
sido o de tratarse con ellos, especialmente entre intelectuales, escritores,
artistas, actores, directores de cine y, en grado no inferior, entre cientificos:
entre estos dltimos R. Oppenheimer, el “padre de la bomba atémica”, por
oponerse a la fabricaciéon de la bomba de hidrégeno y haber defendido

durante la Guerra Civil Espafiola la causa de la Reptiblica®.

No menos insidiosa fue la campafia de SIC contra “el sector comunis-
ta que en Venezuela activamente trabaja y se ampara bajo la proteccion
y apoyo de la embajada soviética y del Centro Venezolano Soviético'”.
Llamaron los jesuitas a seguir los ejemplos de persecucion de comunistas
en pafses como BHuropa, Brasil, Cuba, Chile. Dieron la razén a las labo-
res de investigacién y comprobacion de las actividades subversivas en los
EE. UU. (macartismo) y, con no menos empeflo, se opusieron a que la
radiodifusora nacional transmitiera programas del Instituto Venezolano-
Soviético. Incluso, denunciaron que el Teatro Guignol “Tio Conejo” reali-
zara actividades en la sede de tal Instituto'®. Estos pocos hechos retratan
muy bien el espiritu antidemocratico de la Iglesia catélica, impregnada del
totalitarismo de la Espafia de Franco, genocida a quien el Vaticano apoyé
para acabar con la II Republica espafiola y con quien gobernd y se enri-
quecio; fue la cruzada triunfante de la Iglesia catdlica contra la democra-
cia espafiola presentada como “guerra santa”, cuyo episcopado la definio
como una “cruzada contra la revolucién mundial roja”, y no como una
guerra civil motivada por profundos problemas sociales, uno de ellos el
latifundio: la Iglesia aparecia como la mayor propietaria de tierras'®.

Incluso, ante la contienda electoral del 30 de noviembre de 1952 —es-
fuerzo unitario en el cual las fuerzas democraticas y el movimiento po-
pular fueron con las manos atadas— el jesuitismo en su revista SIC tomo
partido de modo indirecto por la férmula politica de la dictadura, el Frente
Electoral Independiente (FEI), cuando previno a los ingenuos venezola-
nos del “oso marxista” que aun vive a plenitud y rugiendo entre la masa

13 Ibid., p. 290.

14 Seminario Interdiocesano Catdlico. Sic. Revista Catilica de Orientacion, loc. cit., p. 451.
15 Ibid., pp. 452-453.

16 Karlheinz Deschner. “Entre Cristo y Maquiavelo”, gp. ¢it., vol. 1, p. 527.
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dispersa, no menos peligroso que el marxismo adeco que en el Trienio
habia deseducado al pueblo".

Los jesuitas llevaron la voz cantante del apoyo eclesidstico a la dicta-
dura y utilizaron contra la resistencia —a la dictadura— los mismos argu-
mentos del régimen y de su policia. ;Que la convencién de URD expresa
su simpatia a los republicanos espafioles? Los jesuitas ven un “contenido
horroroso” en estos seflalamientos y aprovechan la ocasién una vez mads
para defender al nifio mimado de Dios y cardenal honorario de la Iglesia,
Francisco Franco. ¢Que ilegalizan al Partido Comunista? Los jesuitas no
estan conformes: “todavia falta mas”, faltan Torquemada y Domingo de
Guzman, pero en realidad no faltan porque resucitaron en las figuras de
Pedro Estrada, el bachiller Castro y demds torturadores de la Seguridad
Nacional. (...). ¢Que una vela provocé un incendio en la Iglesia de Santa
Teresa en la Semana Santa de 1952 y perecieron varias personas? El parro-
co lo calific6 de “atentado criminal, terrorista y sin precedentes en la his-
toria de Venezuela”, estimulado por cierta radio al parecer clandestina’®.

No tiene por qué sorprendernos esa posicion politica de los jesuitas y
de la jerarquia catdlica. Ya ante la criminal y proimperialista dictadura de
Juan Vicente Gémez, la seccion venezolana de la internacional vaticana
habia dado muestras de su total carencia de escripulos morales cuando
de intereses politicos y materiales se trata. El1 21 de enero de 1916, ya con
ocho afios de gobierno, dos de los cuales, de abierta dictadura, la jerarquia
catolica le otorga la condecoracién de la Orden Piana, distincién hono-
rifica que el papa le confiere a las personas de vida intachable que han
promovido los intereses de la sociedad, de la Iglesia catolica. El Vaticano
lo hizo Caballero de esa Orden gracias a las interesadas gestiones de mon-
sefior Pietropaoli, delegado extraordinatio de la “Santa Sede”, muy activo
entonces en la procura de objetivos como la entrada masiva de congre-
gaciones religiosas dedicadas a la educacion, la reapertura de seminarios,
la ampliacién de las di6eesis, el fomento de las misiones'’; agreguemos el
financiamiento de toda esa burocracia por el Estado, la neutralizacién del
influjo de los circulos intelectuales liberales y positivistas en el poder v,

17 Luis Colmenares Diaz. La espada. .., op. cit., p. 13.

18 Ibid., p. 9.

19 Rubén Pefalver. La obra de monseiior Pietropaoli en el marco del proceso de restauracion de la Iglesia catdlica
venezolana 1913-1917, UCAB, Caracas, 2000, pp. 67-68.
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sobre todo, el cambio en la relacién Iglesia-Estado establecida con el Pa-
tronato Eclesiastico por esa otra figura juridica del Concordato, compla-
ciente a los intereses hegemodnicos no solo espirituales del Vaticano.

Es comprensible entonces que la jerarquia catdlica se sintiera identifi-
cada con el régimen militarista del Nuevo Ideal Nacional (NIN), el cual
no fue cuerpo sistematico de doctrina ni programa concreto de solucio-
nes y si mezcla de pragmatismo positivista, militarismo y supervaloracién
del papel de las FE. AA. en la modernizacion y desarrollo del pais®. En
materia educativa, el NIN postuld, por conducto del inepto ministro de
Educacién Simén Becerra, la tesis de la disciplina y el apoliticismo. Obje-
tivos declarados del NIN fueron la transformacién del medio fisico y el
mejoramiento de las condiciones morales, intelectuales y materiales de los
venezolanos. En lo que a educacion se refiere, el NIN hall6 su expresion
mas acabada en lo que se conocié como la Semana de la Patria, en la que
al compas mondétono de las bandas marciales marchaban estudiantes y
empleados publicos, en obediencia a una nueva disciplina y una politica
educativa que pretendié colocarse mas alla de las corrientes politicas en
pugna. El nuevo orden politico antidemocratico representado sucesiva-
mente por la Junta Militar de Gobierno, la Junta de Gobierno y, finalmen-
te, el ilegitimo Gobierno de Pérez Jiménez, elabord sin consulta alguna
—mas alld de los grupos de poder laicos y religiosos que se beneficiaron
con el golpe de Estado— un conjunto de disposiciones juridicas que van a
cambiar la otientacion democritica de masas de la educacion venezolana;
ellas son: el Estatuto Provisional de Educacion (25 de mayo de 1949), la
Ley de Universidades Nacionales (5 de agosto de 1953) y la Ley Organica
de Educacion (25 de julio de 1955).

En la Memoria que presenté el doctor Simén Becerra a la Constituyente,
correspondiente a las realizaciones de los afios 48, 49, 50, 51 y 52, expu-
so las ideas centrales de la doctrina educativa del régimen: disciplina y
apoliticismo docente; nada nuevo en materia de ideas. Afirmé el ministro
en su memoria que “sin disciplina no puede haber educacién posible”;
proclamé también “la tesis del apoliticismo docente”, en oposicion a las
practicas partidistas de profesores, maestros y alumnos en el seno de los
institutos de ensefianza. Puesto fuera de juego el partido AD como unico
competidor, las FE. AA. se erigieron en lo que con Gémez habian sido: un

20 Ocarina Castillo. Los asios del buldicer, Fondo Editorial Tropykos, Caracas, 1990, pp. 11-12.
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partido sinico con el contundente argumento de las armas. (...). El necesario
tecnicismo implicado en toda labor educativa mal podia sustituir la emo-
ci6én necesatia a todo proyecto educativo que ambicione la construccion
de una nacion. (...). Se perdié también el eje ideolbgico-educativo afianza-
do en un proyecto de capitalismo de orientacion nacional, (...). Ese cam-
bio se manifest6 en la FVM [Federacion Venezolana de Maestros]. Ya en
1952, el profesor Humberto Bartoli, en un mitin de URD, afirmé que “la
escuela y la educacion venezolanas vivian una grave crisis”. ¢Un magisterio
apolitico el del Nuevo Ideal? En modo alguno. En las planchas del FEI
[Frente Electoral Independiente, adscrito al perezjimenismo| aparecieron

los nombres de algunos dirigentes de la FVM acomodados al régimen®..

La dictadura se invistié de un caricter tecnocratico, plegado a la po-
litica de Guerra Fria, perseguidor de la disidencia politica y en extremo
represivo contra todos los sectores del trabajo, a quienes despojé de sus
organizaciones sindicales y federaciones con la supresion de la Confedera-
cion de Trabajadores de Venezuela (CTV) pocos dias después del golpe de
Estado. Ante todo esto, el Vaticano y su seccional en Venezuela guardaron
absoluto y complice silencio. Esa intolerancia de la Iglesia catdlica, esa
carencia de principios democraticos en su accionar politico, se comprende
mas cuando miramos que apenas dos décadas atras el diario La Religion, el
vocero de la jerarquia catélica, habfa divulgado con inocultable alborozo
el Concordato de Letran de 1929, mediante el cual el lider del fascismo
italiano, Benito Mussolini, le otorgaba el estatus de Estado al Vaticano,
momento desde el cual Pio XI se constituyé en su mas agradecido y prin-
cipal aliado moral y politico en su lucha contra sus enemigos comunes: la
democracia patlamentaria liberal, el socialismo y el comunismo?.

La apologia del fascismo, de la persona de Mussolini y de las tesis cor-
porativas de organizacion social tomadas por este de la Iglesia, hallé en
el diario La Religidn 1a mas sumisa y sistemadtica apologia ditirambica, re-
flejando en sus paginas los mutuos recelos, cuidadosos acercamientos, y,
finalmente, el abrazo de compromiso entre ambos.

21 Guillermo Luque. Educacion, Estado y nacion. Una historia politica de la educacion oficial venezolana (1928-
1958), Monte Avila Editores Latinoamericana, Caracas, 2009, pp- 399-400.

22 Guillermo Luque. La Iglesia, el poder y la politica. De la Accion Catdlica al partido Copei, 19331946,
Monte Avila Editores Latinoamericana, Caracas, 2012, p. 33.
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La critica a la dictadura en Noticias de Venezuela

En junio de 1951, a casi tres afios del golpe militar contra Rémulo Ga-
llegos, los comunistas exiliados en México iniciaron la publicacién de No-
ticias de Venezuela bajo la direccion de Key Sanchez, Silva Tellerfa y Catlos
Farrera. A partir del nimero 3, la direccién la asume el dirigente Gustavo
Machado. Segin el propio Machado, esta publicacion se distribufa desde
Paris a Europa Occidental, también a los paises socialistas europeos y, en
Latinoamérica, a pafses como Chile, Colombia y Costa Rica. Entre sus
redactores hallamos a Eduardo Machado, Jesus Sanoja Hernandez, Pedro
Beroes, Carlos Augusto Ledn, Manuel Caballero, entre otros. En sus pa-
ginas también se le dio cabida a informacién aparecida en la clandestina
publicacion Tribuna Popular, 6rgano del PCV; incluso, en mds de una oca-
siéon publicaron documentos redactados por la direccion clandestina de
AD, tanto por la coincidencia en el analisis politico interno como por el
proceso de conversaciones que, en la comun clandestinidad, mantenfan
por entonces los del PCV con lideres como Alberto Carnevali y Leonar-
do Ruiz Pineda, este ultimo asesinado por la dictadura y con diferencias
con Betancourt respecto a la politica de alianzas para enfrentar al régimen
militar-policial.

Noticias de Venezuela es, finalmente, una publicacién de un Partido Co-
munista, fiel a la Unién Soviética, dirigida entonces por Joseph Stalin; no
es un partido policlasista, sino de la clase obrera como vanguardia, y en ese
perfodo llamé a la lucha por la liberacién nacional, el rescate de la sobera-
nfa y la independencia subyugada por el imperialismo. Al contrario de lo
que pudiera pensarse, el PCV no llamé a la construccion del socialismo en
su VI Conferencia Nacional realizada en abril de 1951, sino a la edificacion
de una patria como “Nacién independiente, soberana y democratica” en
un contexto de revolucion agraria y antiimperialista correspondiente a ese
momento histdrico®.

En la época en que salieron los primeros numeros de Noticias de 1e-
nezuela, la politica nacional se condensé en torno a las expectativas de
retorno hacia la democracia por las promesas de elecciones que la Junta
de Gobierno habia pautado para 1952. Ello explica que en las paginas de

23 Noticias de Veneznela, Ediciones Centauro, Caracas, (1951), n.° 2, p. 2.
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Noticias de VVeneznela se criticara el Estatuto Electoral que le darfa soporte
legal a tales comicios porque en €l, afirmaron, se privaba del voto a la
juventud, pues se establecia para los mayores de veintitn afios; se negaba
la soberanfa a la Constituyente que se elegirfa y se eliminaba la repre-
sentacion de los partidos populares como el Partido Comunista y Ac-
cion Democratica®®. Al golpe contra el Gobierno del escritor Rémulo
Gallegos, lo calificaron de “antidemocratico, reaccionario y regresivo’;
agregaron que el mismo fue posible “por la posicién de sometimiento al
imperialismo” de buena parte de “la mayoria de los principales de AD”
y el anticomunismo como complemento®. Ni falta hacia que nombra-
ran directamente a Romulo Betancourt. La denuncia del imperialismo
fue constante tanto en su expresion mundial como con ocasion de la X
Conferencia Interamericana, celebrada en Caracas en marzo de 1954 bajo la
hegemonia del gobierno norteamericano presidido por Dwight Hisen-
hower y bajo la tutela directa del secretario de Estado J. Foster Dulles?.
También se dieron a la tarea de desenmascarar la subasta de las nuevas
concesiones petroleras que la dictadura adelantaba con dafio al interés
nacional”. No menos constante fue la denuncia de los presos, desapare-
cidos y asesinados por la dictadura. Ahora bien, no obstante las criticas
al partido depuesto del poder, los del PCV formularon al partido AD
repetidos llamados “para la unidad y la accién conjunta en defensa de los
intereses democraticos”, cuyo instrumento politico serfa la constitucién
de un “frente dnico”*.

La crisis universitaria

La aparicién de Noticias de 1Venezuela coincide con la crisis universitaria
de junio de 1951. ¢El motivo? Pues no otro que el rechazo de la Junta de
Gobierno de la dictadura “a las demandas de aumento del presupuesto
universitario hechas por el Consejo Auténomo de la Universidad de Ca-
racas”. Muy al contrario de lo que aspiraban estudiantes y profesores, la

24 Ibid,n°1,p.1.

25 Ibid., p. 3.

26 Noticias de 1Veneznela, Ediciones Centauro, Caracas, (1954), n. 31-32, pp. 8-9.
27 Noticias de Veneznela, (1955), loc. cit., n.° 39, p. 11.

28 Noticias de VVenezuela, (1952), Ediciones Centauro, Caracas, n.° 7, p. 3.
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Junta de Gobierno redujo el presupuesto universitario en medio millon de
bolivares con relacién al presupuesto de 1950-1951%.

Ante esa reduccién presupuestatia, los doctores Julio de Armas (rec-
tor), Ismael Puerta Flores (vicerrector) y Rafael Hernandez Carabafio (se-
cretario), presentaron sus renuncias con caracter irrevocable. No pudo
el ministro de Educacién conjurar la crisis con miembros del personal
docente de la UCV. El poder de facto establecido se sirvi6 de los doctores
Eloy Davila y Luis E. Arocha, quienes ejercian funciones directivas en la
Universidad de Los Andes, en Mérida. Como Davila y Arocha habian sido
responsables de la ocupacién de esa universidad por la Guardia Nacional
en 1949, 1a Federacion de Estudiantes Universitarios emitié un comunica-
do el 15 de octubre de ese afio de 1951 en el que se afirmaba que las nue-
vas autoridades carecfan de autoridad moral. La huelga no se hizo esperar.

En la primera quincena de octubre, coincidiendo con la apertura del afio
escolar, se inicié una vigorosa huelga en la Universidad de Caracas, que
cuenta con el completo apoyo de los grupos universitarios de todas las
ideologfas politicas, de todos los credos religiosos, de todos los origenes
sociales. Que cuenta también con el respaldo de los estudiantes de las
universidades de Mérida y Maracaibo, de los liceos de secundaria y de las
Escuelas Normales, asi como con el apoyo de los mas diversos sectores
obreros y populares.

La Universidad fue ocupada por los estudiantes y su campana tocaba a
duelo dia y noche, mientras su exterior era sitiado por la Policia Militar.
Igualmente, eran sitiadas u ocupadas por la Policia Militar los Hospitales,
Puestos de Socorro, Maternidades, etc.; todos los lugares en que estu-
diaran o trabajaran estudiantes. Los estudiantes libraban por todas partes
una gran lucha que los policfas trataban de reprimir a planazos, bombas
lacrimégenas y arrestos sin fin, pero la huelga continuaba y se extendia

con magnifica combatividad®®.

Para vencer la creciente resistencia universitaria, la Junta Militar apel6d
al Decreto 321 del 18 de octubre de 1951. Mediante €l se liquidaba la au-
tonomia universitaria conquistada en el trienio de 1945-48. Este Decreto
321, de caracter reaccionario, llevaba la firma de dos coroneles y un civil:

29 Noticias de Venezuela, (1951), loc. cit., Caracas, n.° 6, p. 7.
30 Iden.
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el doctor German Suarez Flamerich, presidente de la Junta de Gobierno y
exdecano de la Facultad de Derecho.

El Decreto 321 de la Junta de Gobierno liquidaba el Consejo Univer-
sitario y lo sustitufa por un Consejo de Reforma designado por el Ejecuti-
vo e integrado por los doctores Julio Garcia Alvarez (presidente), Héctor
Parra Marquez, Horacio Soriano, Spésito Jiménez y Penzini Hernandez.
La Federacién de Centros Universitarios los calificé de “individuos sin
ninguna conexiéon docente ni espiritual con las actividades y objetivos de
la Universidad y sefial6 en cada uno de ellos petfiles de oscura moralidad
y mediocridad intelectual®’.

. el DR. GARCIA ALVAREZ, no regenta ninguna catedra y habien-
do sido ministro durante el régimen de Lopez Contreras no llevo a cabo
ninguna realizacién digna de mencién; el DR. HECTOR PARRA MAR-
QUEZ fue secretario de la Carcel Pablica (La Rotunda) durante el régimen
gomecista, donde su misién consistia en “tomar declaraciones” a los pre-
sos politicos, haciendo uso en muchas ocasiones de los métodos persua-
sivos (torturas) de la época para lograr informaciones que interesaban al
tirano; luego fue secretario del tenebroso general Elfas Sayago y con este
en persona y numerosos policias asalté el auditérium del Hospital Vargas
el 17 de diciembre de 1935 para disolver una reunién constitutiva de la
Federacion de Estudiantes de Venezuela; el DR. HORACIO SORIANO,
que fue desplazado por incapaz de una catedra de la Escuela de Ingenierfa
y es actualmente profesor de la Escuela de Arquitectura donde se duda
mucho de su capacidad; el DR. SPOSITO JIMENEZ, tampoco es profe-
sor universitario, sino que ejerce cargos burocraticos en varios ministerios;
y el DR. PENZINI HERNANDEZ, tristemente conocido por los diver-
sos cargos que ocup6 bajo la tiranfa de Gémez y por el apoyo y defensa

que siempre le presta a toda causa aviesa de opresién y de tiranfa®~

La liquidacién de la autonomia universitaria trajo consigo otro hecho
inédito en la historia universitaria del pais: la renuncia, mediante carta di-
rigida al doctor Suarez Flamerich, de doscientos ochenta miembros del
personal docente y de investigacion de la Universidad Central el 19 de
octubre de 1951. La firmaron Rafael Pizani, Gustavo Diaz Solis, J6vito
Villalba, Fabbiani Ruiz, Martin Vegas, Pastor Oropeza, Arturo Uslar Pietri,

31 Ibid., pp. 7-8.
32 Idem.
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Mario Bricefio Iragorry, Mariano Picon Salas, Enrique Tejera Paris, Beltran
Guerrero, Luis Hernandez Solis, Miguel Layrisse, Luis Manuel Pefalver,
Miguel Acosta Saignes, Domingo F. Maza Zavala, entre varias decenas de
firmas. Flamerich ratificé el decreto por considerarlo una solucién satis-
factoria al problema planteado.

A mediados de noviembre de ese afio 51 el Consejo de Reforma dicté un
acuerdo mediante el cual sustituia a decanos y directores de Escuelas de
la UCV; a finales de diciembre se realizaran los nuevos nombramientos.
También hubo expulsiones y suspensiones en la UCV y en la Universidad
de Los Andes. Con el acuerdo de realizacién de actividades para el 7 de
febrero del 52 vino la lista de varias decenas de alumnos sancionados,
entre ellos: Reinaldo Leandro Mora, Pedro Pablo Aguilar, Manuel Alfredo
Rodriguez y Anibal Nazoa. La crisis politica nacional reanimaria la lucha
en ese sector que encabezo la oposicion en la calle contra [la] dictadura

afirmada con el fraude electoral del 523,

Sia las autoridades que nombrd la Junta de Gobierno se les adjudicé el
irbnico mote de “coroneles”, a los nuevos decanos-delegados se les llamé
“decanos-policias”, vinculados a las reaccionarias Civicas Bolivarianas del
general Eleazar Lopez Contreras; al decano-delegado de la Facultad de
Filosofia y Letras, se afirmo, “no le conoce nadie ni filosofia ni letras™*.
No le fue ficil a las autoridades conseguir colaboradores que sustituyeran
a los renunciantes pues “el ministro de Educacion, “coronel” Becerra, y
la Junta Militar de la Universidad, se vieron precisados a dejar vacantes las
designaciones de directores-policias para las Escuelas de Arquitectura, de
Ciencias, de Periodismo, del Laboratorio Clinico, etc.”®. Como el con-
flicto universitario se extendié a todas las facultades, a la Universidad de
Mérida, del Zulia y los liceos, la Junta de Gobierno suspendi6 las labores
universitarias y licefstas en los meses finales de ese afio de 1951.

¢Qué pretendia con esto la Junta de Gobiernor Calmar los animos,
coaccionar a unos y a otros. La Universidad y algunos liceos fueron
ocupados militarmente. En las oficinas de la Seguridad Nacional —la
policia politica del régimen— fueron citados, uno a uno, los profesores

33 Guillermo Luque. Educacidn, Estado. .., op. cit., p. 398.
34 Noticias de Venezuela, (1952), loc. cit., n.° 7, p. 10.
35 Iden.
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renunciantes y padres de familia. Se persiguio y se encarcelé a numerosos
estudiantes en lugares como el Cerro del Obispo, la Carcel Modelo y Gua-
sina. No obstante, cuando a principios de febrero de 1952 se reanudan las
actividades docentes, profesores y estudiantes persistian en conseguir una
solucion compatible con la autonomia universitaria, con el desarrollo de
la cultura y el decoro.

A partir de 7 de febrero todo el personal, estudiantes y profesores, con-
curren a los edificios de las facultades, cumplen con las formalidades de
inscripcion y asistencia, pero sin que se reanuden las labores docentes. Es
un paro de protesta de brazos cruzados. Y en inmensa asamblea de varios
millares de estudiantes, se designa una comisioén que se entreviste, con es-
piritu de buscar un arreglo, con el policia que se halla encargado del Minis-
terio de Educacion. Los estudiantes entregan la lista de sus nombres, cele-
bran la entrevista y el profesor-policia Becerra, les insindia una conferencia
con el Consejo de Reforma, y al salir de esta nueva entrevista, la comision
estudiantil es esperada por un numeroso destacamento de la Seguridad Na-
cional, con la lista de los estudiantes en la mano, en el mismo orden en
que entregaron sus nombres al ministro de Educacion, quien, mientras los
estudiantes salfan de su despacho al local del Consejo de Reforma, habfa
avisado a los gendarmes para que detuvieran a la comision estudiantil. As{
fueron encarcelados: Jesus Sanoja, Carlos Villarreal, Francisco Sucre Figa-
rella, Cipriano Rodriguez, Manuel Zapata y Santiago Sudrez. Pocos minutos

mas tarde, fue igualmente detenido el estudiante Simoén Mufioz*.

La indignacién que produjo en la comunidad universitaria esas deten-
ciones adquiri6 la forma de numerosas asambleas de profesores y estu-
diantes a quienes hostigo la policfa politica en la misma casa de estudios.
Luis Herrera Campins e Irma Landaeta, dirigentes estudiantiles, fueron
detenidos por participar en tales asambleas y la policia libré orden de cap-
tura para otros dirigentes”.

A varias decenas alcanzo6 la cifra de dirigentes expulsados por estar
comprometidos con los sucesos del 7 de febrero de 1952. Jestus Sanoja
Hernandez, uno de los estudiantes expulsados, declard en México que
el movimiento universitario enfrentado a la Junta de Gobierno tuvo un
ente directivo: la Federacién de Centros Universitarios, cuyo presidente,

36 Ibid,n.° 8, p.11.
37 Idem.
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Eduardo Gonzilez, se hallaba preso en Guasina. A pesar de los exilios y

las detenciones, Sanoja Hernandez, para entonces de la Juventud Comu-
nista, calific6 de exitoso al movimiento. ¢Por qué?

Porque (...) se logré dentro de la Universidad lo que antes habia sido im-
posible: la unidad de accion de todas las fuerzas estudiantiles. Claro ejem-
plo de lo que afirmo es que entre los estudiantes presos y expulsados se
encuentren un Herrera Campins, copeyano, un Gerardo Sudrez, urredista,
un José Sucre Figarella, accion-democratista, un Carlos Manuel Villarroel,
independiente, y un Eduardo Planchart, comunista. En segundo término,
el cuerpo de profesores estuvo activamente al lado de los estudiantes, lo
que también representa sentar un precedente dentro de la Universidad. En
tercer término, el gobierno militar pensaba reabrir la Universidad Central
después de haber derogado arbitrariamente el Estatuto Organico promul-
gado el afio 46, después de haber barrido con la autonomia universitaria,
después de haber expulsado de ella a 137 compafieros, después de haber
decretado unas normas provisorias de corte netamente fascistas, después
de haber coaccionado, reprimido y amenazado a profesores y estudiantes.
Impedir como impedimos nosottros, que todo esto se llevara a cabo sin el
menor signo de protesta, lograr fortalecer y acrecentar el movimiento de

repudio, fue un triunfo verdadero®.

Desde el 21 de abril de 1952 comenzaron las expulsiones de los estu-
diantes universitarios encarcelados por estar comprometidos con el mo-
vimiento de protesta. Entre ellos: Rafael Cadenas, Jests Sanoja Hernan-
dez, Luis Herrera Campins, José Luis Zapata, Pedro Miguel Pareles, entre
otros”. En su condicién de expulsado por la Junta de Gobierno, Pedro
Miguel Pareles, vicepresidente de la FCU, denuncié las condiciones de in-
salubridad, torturas y trabajo forzado de los presos en Guasina, donde
la tuberculosis y el tifus completaban la tarea no terminada por los gen-
darmes™. También en Mérida los estudiantes universitarios se lanzaron
a la protesta el 17 de octubre de ese mismo afio, pues exigian la “rebaja

inmediata de los precios de las pensiones y el otorgamiento de ayuda uni-

versitaria a los estudiantes pobres

2941

38
39

41

Ibid., n.> 7, p. 3.

Ibid., n.° 10, p. 4.
Ibid., n° 11-12, p. 18.
Ibid., n.° 17, p. 2.
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Como era sabido por sus organizadores, el movimiento universitario
del 7 de febrero no podia mantener su efervescencia en su punto mas ele-
vado; asi lo entendié también el Consejo de Reforma. Incapacitado para
decidir una reapertura total de la UCV, el Consejo solo aprobé el inicio de
clases en los cursos superiores de algunas Facultades y con

. el pago de una fabulosa matricula de Bs. 900 anuales (unos 250 ddla-
res). La JC [Juventud Comunista] [considerd] que este pago de matricula
no (era) sino la expresion de una politica antipopular y enemiga de la ju-
ventud, destinada a impedir el acceso a la universidad de los jovenes que

no pertenecen a las clases pudjentes42.

El corolario del implacable ataque de la dictadura a las universidades
publicas, democraticas y laicas lo fue la Ley de Universidades Nacionales
del 5 de agosto de 1953, que le otorgd fundamento legal al Reglamento
Organico de las Universidades Privadas del 23 de agosto de ese mismo
aflo. No hace falta mucha perspicacia para adivinar los variados intereses
—incluso de los tenidos por espirituales— detras de la celeridad con que se
aprobo ese Reglamento. En pocas semanas, los sectores laicos y religiosos
que ambicionaban acceder al espacio de la educacién universitaria se vie-
ron recompensados. Por supuesto que ni la nueva Ley de Universidades
Nacionales ni el Reglamento Organico de las Universidades Privadas se
discutieron en programa alguno de partido alguno ni mucho menos sus
contenidos fueron consultados a los estudiantes y docentes universitatios,
a quienes no les qued6 mas alternativa que la renuncia, la carcel o el exilio.
Con el Reglamento se autorizé el funcionamiento de la Universidad Santa
Marfa (13 de octubre de 1953) y la Universidad Catolica de Venezuela (24
de octubre de 1953), luego Universidad Catélica Andrés Bello (7 de julio
de 1954), ambas en la ciudad de Caracas. La celeridad y simultaneidad en la
creacion de ambas universidades dice mucho acerca de a quiénes si se con-
sulté el Reglamento que el llamado ministro banquero José Loreto Aris-
mendi justificé en lenguaje de quien entiende de comercio y, por eso mis-
mo, ignoré el cerco econémico, las renuncias, la represion y persecucion
politica a docentes y estudiantes de las universidades publicas oficiales.

42 Ihid, n.> 17, p. 8.
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Su argumento nos muestra, por decir lo menos, una curiosa manera de
entender la libre competencia en ese nuevo negocio que se abria al capital,
al parecer penetrado del mas puro altruismo.

Esta ampliacion del campo de actividades de la enseflanza privada, que
constituye el reconocimiento por parte del Estado de la magnifica labor
llevada a cabo en el pafs, por la iniciativa particular en el ramo de la instruc-
cion, permite desabogar las universidades nacionales, en virtud del creciente na-
mero de estudiantes y establecerd una saludable competencia que redundara, en

la mejor preparacion de los profesionales liberales® [Cursivas del autor].

La tendencia privatizadora, como politica del NIN, abarcé también la
educacion primaria con el unico y esencial argumento de quien desconoce
la pedagogia y mucho sabe de negocios. Como no podia ocultar los pro-
blemas propios de la educacion en esa rama del sistema escolar, el ministro
Arismendi se plante6 rebajar los costos de la educacion primaria oficial,
meta en la que también se empefié su sucesor, el también abogado y des-
conocedor de la educaciéon doctor Dario Parra, quien propuso

... una férmula de concertacion Estado-Iniciativa Privada, una nueva es-
pecie de plantel de tipo mixto en su administracion, que como los privados
puede cobrar pensiones al alumnado y como los oficiales son dotados
por el Estado, quien contribuye a su sostenimiento, participa en su ad-
ministracion y fija los limites maximos de las pensiones que se cobran al

alumnado®,

¢A quién o quiénes estarfan dirigidos estos planteles de tipo mixto en
su administracién? Pues, segun el propio ministro Dario Parra “a los pa-
dres de familia de la clase media”®. La escuela democratica, que tiende a
reunir sin distingos sociales y educa en los valores comunes de solidari-
dad social, el esfuerzo individual y colectivo orientado al bien comun que
es la sociedad; esa escuela democratica, que fue atacada con safia por la
oligarquia y la jerarquia de la Iglesia catdlica hasta convertirla en motivo
suficiente para justificar el golpe de Estado a Gallegos, se veia retrotraida

43 Ministerio de Educacion. Menworia de cien aiios, Conmemoracion del Centenario del Ministetio de
Educacién, vol. V, 1936-1956, Caracas, 1981, pp. ccvi-ccIx.

44 Ibid., p. ccxi.

45 Iden.
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a una escuela ain mas segmentada, clasista, destinada a reforzar la domi-
nacion social de las élites con la manida justificacién de todo ministro-
empresario: “disminuir el costo de la ensefianza”. En verdad, la dictadura,
enemiga del Estado docente, no podia sino acentuar la educacién clasista:
escuelas para pobres sostenidas por el Estado; escuelas donde concurren
los recursos del Estado y privados dirigidas a las clases medias; y, escuelas
para los sectores dominantes controladas por los sectores privados laicos
y religiosos. No escuelas para la formacion republicana segin la tradicién
decimondnica aportada por don Simén Rodriguez; no escuelas democra-
ticas para la formacién del ciudadano, segun la tradicién legada por Prieto
Figueroa en el siglo xx. Las nuevas escuelas de concertacion Estado-Ini-
ciativa Privada, se pensaron para captar recursos publicos y, en su funcién
ideologica, para mantener el exclusivismo y la dominacién social desde un
enfoque jerarquico de la sociedad con una perspectiva conservadora que
resiste todo cambio social. La educacion, en tanto que derecho publico, se
retrogrado a la esfera del servicio econémico a prestar por el mercado. El
ataque sin contemplaciones al Estado docente, le puso diques al proceso
democratizador iniciado en 1936. La educacién venezolana bajo la dicta-
dura y la nociva influencia de la Iglesia catélica se hizo mas exclusivista,
aristocratica. Nuestra educacion la habia caracterizado Prieto Figueroa
como “circulo cerrado para castas dominantes en la colonia y bajo las oli-
garquias que le sucedieron”; y en los aflos de la dictadura, “dolorosa caida
y reaccion destructora bajo la bota castrense”.

Todo este ataque masivo a la educaciéon democratica, laica y cientifica
fue convenientemente preparado y sostenido ideologicamente de modo
sistematico por la accién de individualidades antidemocraticas ubicadas
en el tradicionalismo catélico y, no menos, por la prédica abiertamente
reaccionaria de La Religidn y la revista SIC. Asi, la comunicacién del doc-
tor José Izquierdo del 18 de marzo al ministro Simén Becerra, en plena
crisis universitaria del 51, fue usada para justificar las medidas represivas
tomadas luego contra la Universidad. El doctor Izquierdo, profesor de la
facultad de Medicina, hizo publico un informe adverso a la Universidad
Central en el que atacé a la autonomia universitaria por el irrespeto que
ella suponia a su concepto de autoridad y atribuyé a esa autonomia la

46 Luis Beltran Prieto Figueroa. De una eduncacion de castas a una educacion de masas, Editorial Lex,
Caracas, 1951, p. 169.
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existencia de estudiantes revoltosos. Propuso Izquierdo, en consecuencia,
que el rector debia tener la autoridad absoluta y proceder a eliminar la
representacion estudiantil e imponer severas sanciones y censuras a las
conferencias extraordinarias en el recinto universitario; también propuso
que se debifan eliminar el teatro y el deporte®.

Como es de suponer, tanto el Consejo Universitario como la Fede-
racion de Centros Universitarios, en sendos comunicados, refutaron
y reprobaron por insidioso el informe de Izquierdo y denunciaron los
propésitos regresivos del mismo. Ese Informe, se dijo, provenia de un
individuo opuesto a la democratizacién y la reforma de la universidad,
que era partidario de métodos dictatoriales, arbitrarios y antipedagdgicos,
tipicos de su mentalidad medieval®
fesores contrarios a la intervencion? No, para nada. El doctor Izquierdo

. ¢Exageraban los estudiantes y pro-

era un connotado hombre al servicio de la jerarquia catélica y, como tal, se
opuso en el afio 1936 al democratico Anteproyecto de Ley de Educacion
que Prieto Figueroa presentd ante el Congreso de mayoria gomecista; en
ese mismo afio, y en consonancia con la jerarquia catolica, también se
opuso a la contratacion por el Gobierno del general Lopez Contreras de
la misién de pedagogos chilenos, por ser portadores del Estado docente,
el laicismo y la pedagogia de la Escuela Nueva. En 1937 Izquierdo solicitd
a la Camara del Senado que se eliminara el nombre de Ministerio de Edu-
cacién Nacional y se volviera al de Ministerio de Instruccién Publica, pues
mucha era su aversion al adjetivo “Nacional” y en ello vefa un totalitarismo
cultural de Estado®. En ese mismo afio del 37, Izquierdo solicité a la Cot-
te Federal y de Casacion que se anularan las elecciones en las que habian
sido votados mayoritariamente los concejales de izquierda como Andrés
Eloy Blanco y Prieto Figueroa; tres afios después, y en su condicion de
presidente de la Unién de Profesores y Maestros de Venezuela (UPMV),
minoritaria organizacion montada por la jerarquia catélica para enfrentar
el Estado docente, Izquierdo demand¢ la nulidad de la Ley Organica de
Educacién de 1940 que presenté el ministro Uslar Pietri por ir, segtin él,
contra la libertad de ensefianza y la educacion privada®.

47 Eleonora Garcia Rodriguez. La intervencion a la Universidad Central de VVenezuela en 1951. Un aporte
para su estudio e interpretacion histdrica, Editorial El Perro y la Rana, Caracas, 2007, pp. 167-169.

48 Ibid., pp. 169-171.

49 Guillermo Luque. Educacidn, Estadb. .., op. cit., p. 157.

50 Ibid., pp. 190-191.
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Semejantes acusaciones del reaccionario doctor Izquierdo contra la
Universidad, como era de esperar, fueron convenientemente aprovecha-
das por la jerarquia catdlica, pues ofrecian la ocasion de avanzar sus pro-
positos en un campo siempre de interés y ambicionado sin competidores:
la educacion. Tanto La Religion como la revista SIC prepararon a la opinién
publica y estimularon a las autoridades a tomar medidas contra esa alta
institucién de nuestra cultura en dos sentidos: represion y desestimulo de
la inversion publica en educacién. No otra cosa nos muestran los articu-
los de SIC en la columna “Universitarios” cuando hablan de las “negras
sombras sobre la Universidad” y se hacen eco con profusién y gozo de
las acusaciones contenidas en el informe de Izquierdo; cuando alude a la
Universidad como “un instituto falto de prestigio cultural y cientifico”
con un estudiantado “politiquero” dado a huelgas y disturbios que para
nada son de naturaleza estudiantil, scudl es la conclusion para SIC? Pues
no otra que la necesidad de fundar una universidad catélica, pues asi lo
demandaban tanto la opinién publica, la tradicién y “la misma crisis de la
universidad oficial”'.

La Compania de Jesus clamaba por una universidad catdlica que co-
ronara los esfuerzos de la Iglesia en la educacion; que evitara esa ruptura
entre el colegio y la universidad; exigfa que se preservara el psiguismo y el
espiritu catdlico; todo ello requetfa la creacién de esa Universidad Catolica,
pues asi se formarian profesionales integralmente catélicos, cohesionados
en sus dogmas, especialmente en los tiempos que se vivian. Incluso, se
llegd a sostener que tal Universidad en manos del clero ayudarfa a “res-
1”2 O sea, que
la jerarquia catolica y los jesuitas estimularon el descrédito de la Univer-
sidad Central de la mano de Izquierdo; aceptaron su intervencioén por la
dictadura y, luego, aprovecharon la defensiva reacciéon universitaria como
argumento para justificar su proyecto ambicionado de Universidad Cat6-
lica. Porque, segun los jesuitas de SIC, habia que proteger a la juventud

tablecer el orden en nuestra ajetreada Universidad oficia

universitaria porque ella se hallaba divorciada de un concepto cristiano
de la vida, impregnada de teorias y principios disolventes como el laicis-
mo, lo cual era un peligro para la estabilidad misma del paifs. “Un pueblo

51 FEleonora Garcia Rodriguez. La intervencion. .., op., cit., pp. 195-202.
52 Ibid., p. 205.
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gobernado por ateos —afirmaron— estard siempre al borde del abismo”.

Eso no es todo. En su persistente campafia por su universidad, solicitaron
la mas absoluta autonomia —la misma que se le negaba a la Universidad—,
“sin la intervencién de autoridades extrafias”. Los jesuitas de SIC, ni mas
ni menos, propusieron bajo las condiciones de la dictadura la tesis de la
escuela unificada que afios antes habfa expuesto Prieto Figueroa; o sea una
escuela sin saltos ni rupturas desde el preescolar a la universidad. Claro
que el factor unificador aqui no es el Estado, sino la propia Iglesia catdlica
con relacion a sus instituciones educativas. La Universidad Catdlica seria
el corolario de esa unificacién que se le negd al Estado liberal con la acu-
sacion de encerrar una aspiracion totalitaria, comunista.

Para octubre del 52, 1a UCV cumplia un afio de haber sido clausurada.
Su apertura se decidi6 para después de las elecciones de noviembre de ese
mismo afio. Para esas elecciones URD (Unién Republicana Democratica)
habfa lanzado la candidatura del historiador y escritor catélico Matio Bri-
ceflo Iragorry para el cargo de diputado por el Distrito Federal. Con Ma-
riano Picén Salas y Miguel Acosta Saignes, Bricefo Iragorry integraba el
grupo Araguaney, de tendencia nacionalista. En el plano del debate tedrico
el grupo Araguaney adversaba el sometimiento de nuestra economia a las
trasnacionales y la dependencia cultural. Ya antes, la Seguridad Nacional
habfa disuelto el Comité Provisional de Defensa de la Economia Nacional
y habia sometido a interrogatorios, por actividades subversivas, a Picon
Salas e Iragorry®. La candidatura de Mario Bricefio Iragorry se convirti6
entre los estudiantes en un simbolo contra la dictadura.

Por su generosa y esforzada dedicacion a la defensa de la nacionalidad y
la paz, por su decidida actitud democratica y antiimperialista, don Mario
Bricefio Iragorry se ha conquistado la adhesion de quienes colocamos
por encima de cualquier diferencia politica los sagrados intereses de
nuestra patria y el proposito de hacerla verdaderamente libre, soberana

y democratica®.

Lo cierto es que la UCV no recuperd el sosiego consustancial a toda
actividad de pensamiento, de creacion. Los estudiantes de Medicina, por

53 Ibid., p. 221.
54 Noticias de Venezuela. . ., (1952), loc. cit., n.° 11-12, p. 18.
55 Noticias de Venezuela. . ., (1953), Ediciones Centauro, Caracas, n.” 18-19, p. 18.
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caso, denunciaron a un grupo de profesores por incapaces, serviles y co-
rruptos®. Ademis de lo anterior, desde el exilio el doctor Rafael Pizani
refutaba al doctor Raul Soulés Baldé, ministro de Sanidad y Asistencia So-
cial del régimen de facto, quien habia afirmado que su expulsién se habfa
decidido por atentar este contra las instituciones; Pizani habia presidido
la comision que en 1946 redacté el Estatuto Universitario derogado por
la dictadura. El doctor Pizani neg6 tener militancia politica y atribuy6 su
expulsién de la catedra universitaria y del pafs por su protesta publica en
unién de colegas y estudiantes. Afirmé Pizani:

Y no soy yo un caso de excepcién en la tenebrosa actualidad politica de mi
pais. No soy sino un ejemplo que desmiente a Soulés Baldo, y lo emplaza
ante el testimonio viviente de los cientos de estudiantes, profesores y ciu-
dadanos en general, que hoy son perseguidos y maltratados en Venezuela.
Ahf esta mi discipulo en la Facultad de Derecho de la Universidad Central,
el joven Ortiz Bucaran, quien en el nefasto campo de concentracién de
Guasina perdi6 un brazo por un machetazo de uno de los guardias del pe-
nal, (...); ahf esta el doctor Focion Febres Cordero, decano de la Facultad
de Odontologfa en la Universidad Central de Venezuela, quien purga en el
destierro el haber firmado conmigo la protesta universitaria (...); ah{ estan
cientos de universitarios que hoy deambulan por Europa y América en

busca de refugio para sus vocaciones profesionales y de hombres libres®

(...

En esos afios de crisis politica y educativa un hecho vino como a defi-
nir un cuadro kafkiano entre lo absurdo y lo grotesco. Sometida a la inter-
vencién del Consejo de Reforma, a la vigilancia policial, acoso, represion
y expatriacion de sus profesores y estudiantes mas combativos, la UCV no
pudo ofrecer de modo regular su invaluable cosecha de nuevas promocio-
nes de profesionales. Desde luego, en ese ambiente politico tan opresivo,
donde sf hubo graduandos fue en la Seguridad Nacional, la temida policfa
politica de la dictadura de Pérez Jiménez. El 31 de julio de 1954 egreso6 la
primera Promocion Distrito Federal de la Escuela de la Seguridad Nacio-
nal. La trascendencia conferida a ese “logro” que se esperaba redundara en
la calidad represiva de ese cuerpo policial, parece confirmatrlo la presencia
solemne de las autoridades de entonces. Asi, en el acto de entrega de los

56  Noticias de Venezuela..., (1954), loc. cit., n.> 34-35, p. 6.
57  Noticias de Venezuela. .., (1952), loc. cit., n.°14-15, p. 8.
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titulos a la nueva promocién policial de la que era llamada la “Gestapo
criolla”; y en el mismo sitio donde eran torturados y fueron asesinados no
pocos venezolanos opuestos a la dictadura, estuvo presente el propio Pé-
rez Jiménez, acompafiado de su gabinete ejecutivo, el gobernador de Cara-
cas, el presidente de la Corte Federal de Casacion y el presidente del asilla-
mado Congreso Nacional. Y por si quedara alguna duda acerca del relieve
“académico” que la dictadura le otorg6 a esa promocion de la policia po-
litica, también asistieron el rector de la Universidad Central de Venezuela,
el doctor Pedro Gonzalez Rincones y su igual en funciones académicas, el
rector de la recién creada Universidad Catdlica Andrés Bello, el sacerdote
jesuita y fundador de la Asociacion Venezolana de la Educaciéon Catdlica
(AVEC- 1945), Carlos Guillermo Plaza, cabeza visible de la oposicion a la
democratizaciéon de la educacion y del Estado docente durante el trienio
1945-48. A un acto asi, seguramente tenido como de mucha importancia
para el desarrollo, el bienestar social y la paz, no podia faltar —y no falt6—
la sagrada uncién y bendiciones prodigadas por el arzobispo de Caracas y
primado de Venezuela, monsefior Lucas Guillermo Castillo, en compafifa
del arzobispo coadjutor de Caracas, monsefior Rafael Arias Blanco, el au-
tor de la muy comedida carta pastoral que le sirvi6 a la jerarquia catdlica
para lavar sus compromisos y culpas con la dictadura.

La critica a la dictadura en Venezuela Democrdtica

En lo que al partido Accién Democratica se refiere, los exiliados en
México iniciaron en abril de 1955 la publicacion de Venezuela Democritica.
Pudiera decirse que esta publicacion en general traducia el pensamiento
politico de Betancourt, su estrategia de acercamiento a la politica de Wash-
ington en el contexto impuesto por la Guerra Fria. Venezuela Democritica va
a intentar modelar a la oposicion interna al régimen de dictadura mediante
la denuncia; matizara su reflexién acerca de algunos temas econémicos, y
acentuara su diferenciaciéon frente al sector comunista, activo en la clan-
destinidad y empefiado en un proceso de unidad de todas las fuerzas poli-
ticas, lo cual tenfa partidarios en no pocos dirigentes estudiantiles y en las
bases de AD.

Venezuela Democrdtica denunci6 las prisiones y crimenes contra sus diri-
gentes y militantes por la Seguridad Nacional. En materia de economia, la
cuestion petrolera fue el centro de sus andlisis. 1954, seguin esa publicacién
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clandestina, fue el afilo en que la produccién petrolera venezolana batid
todas las marcas de los afios anteriores. En ese afio las companias petro-
leras sacaron del paifs 1.895.000 barriles diarios, un aumento del 70,82 %
respecto al afio 1948. Y como la dictadura no fue capaz o no quiso aplicar
el arreglo del 50-50, tanto la Standard O1il como la Shell y la Mene Grande
cuadruplicaron sus ganancias. En los seis afios de dictadura —se afirmé—
las compafifas petroleras llevaron al pafs 4217 millones de délares, cuando
a la tasa de 1948 debieron llevar 5583 millones de dolares. La dictadura ha
permitido que la economia de Venezuela pierda 1366 millones de ddlares,
o sea, 4508 millones de bolivares. La pérdida equivale a casi el total de dos
arios de presupuesto de gastos piiblicos®s. Agudo analisis de Juan Pablo Pérez
Alfonzo al que se incorporard Betancourt con la publicacién de su mas
importante obra como politico: Venezuela, politica y petrileo, en la que expo-
ne las razones y traiciones “de los personeros de la antipatria, desde Juan
Vicente Gémez hasta Marcos Pérez Jiménez’.

Venezuela Democritica es el lugar donde el exiliado dirigente de AD en
México expuso doctrinales definiciones y perfilé una politica frente a las
solicitudes de unidad de accién propuestas por el PCV. Frente al sector
marxista evitaran definirse como socialistas y si como un partido nacional
revolucionario, a pesar —sostuvieron— de lo problematico que hasta ese mo-
mento ha sido la asociacién de los conceptos de nacidn y revolucion. Incluso,
llegan a reconocer que “no existe sin embargo al respecto una doctrina
general” pues no son precisos los “rasgos esenciales de esa categorfa po-
litica”, pero

... por el solo enunciado podemos colegir que tales movimientos son re-
volucionarios por cuanto propugnan profundas transformaciones en las
relaciones de la economia y en las formas de la politica, y se declaran
nacionales porque, ademads de plantear sus consignas programaticas den-
tro del marco preestablecido de la nacién, no admiten la subordinaciéon a
directrices internacionales que caracteriza a los partidos revolucionarios

de filiacién comunista®.

58  Venezuela Democritica. Edicion conmemorativa del xxv aniversario del 23 de enero de 1958,
Ediciones Centauro, Caracas, 1983, (1955), n° 3, p. 5.

59 Ibid, 0.1, p. 1.

60 Ibid,n°2,p. 1.
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Lo fundamental de los movimientos nacional-revolucionarios —afir-
man— radicarfa en “el cardcter autbnomo y autéctono de sus estimacio-
nes y de sus lineas ticticas” adecuadas a la realidad nacional®’. De esta
definicién derivaran una politica frente a los planteamientos unitarios ve-
nidos del PCV para unir fuerzas y combatir a la dictadura y a su amo, el
imperialismo. Para la fraccion de AD en el exilio y nucleada en torno a
Betancourt, esa unidad era inconveniente pues las consignas del comunis-
mo, tenidas por extremas, tenderfan “a definir el conjunto, a colorearlo y
a dominarlo”. Ademais, esa unidad con los comunistas —afirmaron no sin
prejuicio— inhibirfa a buena parte de “sectores venezolanos adversos a la
dictadura”; finalmente, esa unidad pudiera ser utilizada como “aparato de
pugna y propaganda contra EE. UU.”%. El célculo politico de quien am-
biciona el poder en un contexto de Guerra Fria se tradujo en definiciones
tacticas que no necesariamente compartieron las propias bases sindicales,
gremiales y estudiantiles de AD, perseguidos por el régimen custodiado
por Pedro Estrada, nuestro Fouché tropical por su condicién de habil jefe
de la Seguridad Nacional.

La crisis en educacion

Desde su primer niamero Venezuela Democratica califica de “oligarquica”
la orientacién que la dictadura le habia imprimido a la educacién nacional.
Esto, en contraste con el auge que AD le habia dado a la educacién en
general, convirtiéndola en “educacién de masas”.

... los establecimientos de educacion secundaria, de 29, para el momento
del 18 de octubre de 1945, se elevaron a 47 en el afio 48. Los alumnos que
sumaban 11.000 en 1945 ascendieron a 19.000 en 1947 y para el ano 1949-
50 la inscripcion creci6 a 22.000, con la creacion de los dobles turnos en
los Liceos Andrés Bello y Fermin Toro.

El régimen universitario también fue revolucionado (...). En septiembre
de 1946 se dict6 el Estatuto Universitario, que establecfa la autonomia
universitaria y declaraba a las Universidades establecimientos gratuitos

61 Ibid,ne 2, p. 10.
62 Ibid,n°1,p. 7.
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al servicio de la sociedad venezolana. En el presupuesto de la nacion se
estipulé una partida que fluctuaba entre el 1 y el 2 % de los gastos gene-
rales del Estado para el sostenimiento de las Universidades. Asimismo,
fue creada la Universidad del Zulia, (...). La matricula universitaria que
en Caracas habia sido de 2.990 en el afio 1945-46 ascendié a 4.586 (...).
Para el afio académico 1948-49 la inscripcion universitaria marcaba mas

de 6.000 alumnos®.

Al Estatuto Provisorio de Educacion del ministro Mijares lo calificaron
de “adefesio juridico” por el cual el Estado renunciaba al control de la
educacion privada. A ese Estatuto Provisorio se agregd la derogacion del
Estatuto Organico de las Universidades Nacionales el cual fue sustituido
por una Ley de Universidades que se completé con un Reglamento de
Aranceles y Matriculas.

En las carteleras universitarias se tasa el derecho de inscripcion en Bs 115.
Y del mismo modo se fija el pago del afo docente: las inscripciones en
Ingenierfa cuestan Bs. 810; las de Medicina Bs. 780; las de Odontologfa Bs
1.050; las de Farmacia Bs. 690; las de Derecho Bs. 650; las de Agricultura
Bs. 600; las de Economia Bs. 540; las de Arquitectura Bs. 510; la de Labo-
ratorio Bs. 300. A esto hay que sumar el pago obligatorio de los eximenes

a razén de Bs. 24 por prueba“.

La represién politica y el aumento de la matricula forzaron la salida del
pais de varios centenares de estudiantes que buscaban un mejor ambiente
donde pudieran lograr sus metas de formacién profesional y aspiraciones
intelectuales. Un reportaje de E/ Nacional, de junio de 1955, demostraba
que, por los costos de la matricula, a un padre de familia del interior de la
republica le resultaba mas barato mantener a un hijo en una universidad
de México o Buenos Aires que en la de Caracas, Mérida o Maracaibo®.

Consagrado el fraude que desconocié las elecciones del 30 de no-
viembre de 1952, cesa en sus funciones, el 2 de diciembre, ese artificio
politico que fue la Junta de Gobierno presidido por el doctor Suarez Fla-
merich luego del magnicidio cometido en la persona de Catlos Delgado
Chalbaud el 13 de noviembre de 1950. A partir del 2 de diciembre, Pérez

63 Ibid.,n°1,p. 2.
64 Idem.
65 Ibid,n.°3,p. 2.
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Jiménez, en nombre de las Fuerzas Armadas, desconocié el triunfo de
URD y asumi6 la presidencia provisional. A los pocos dias, el 16 de ese
mes, fueron expulsados del pais J6vito Villalba, Mario Bricefio Iragorry
y otros dirigentes que se enfrentaron al FEI, cuyo candidato era el nuevo
presidente autoproclamado con una tramposa mayoria de diputados en
la Asamblea Constituyente que el 15 de abril de 1953 promulgé la Cons-
titucioén y, el 17, nombra a Pérez Jiménez presidente constitucional. Asi
termino la farsa comenzada con el golpe de Estado contra Rémulo Galle-
gos. Menos las mayorfas democraticas, los sectores conservadores, laicos
y religiosos, celebraron la derrota del imaginario peligro totalitario detras
del cual escondian, unos y otros, su comun aversiéon a la democracia con
presencia de pueblo.

En cuanto a educacion se refiere, el fraudulento presidente por decreto
del 15 de junio de ese afio 53 proclam¢ la celebraciéon de la Semana de la
Patria. Los comunistas de Noticias de Venezuela calificaron tales moviliza-
ciones en la Semana de la Patria como

... pantomimas montadas por la dictadura militar-policiaca en el afan de
aparecer ante sus amos yanquis como un régimen que goza de algin res-
paldo popular, sirviéndole a la vez a los vacilantes y timoratos con actos
efectistas, donde se finge un falso culto a la memoria del Libertador y
demas héroes nacionales y la nacionalidad.

¢Puede este gobierno, que entrega el pais a la voracidad de las compaififas
extranjeras, que mantiene al pueblo sometido al terror, que asesina, tortura
y veja a millares de venezolanos, rendir culto a los héroes nacionales? (...)
Los actuales dictadores solo son traidores a la patria, son una pandilla de
aventureros que mediante el engafo y la mentira, la violencia y el apoyo de
los guerreristas yanquis se han encaramado en el poder y desde él expre-
san los intereses de las compafifas extranjeras que explotan a Venezuela y
sacrifican su capital humano66.

Los accién-democratistas de VVenezuela Democritica diran de la Semana
de la Patria que, con ella, los dictadores quieren hacer “apoteosis anual del
llamado Ideal del Bien Nacional”, basado en la coaccién y con el caracter
de parada militar.

66 Noticias de Veneznela, (1954), loc. cit., n.° 34-35, p. 16.
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ILa médula del espectaculo la constituyen desfiles y discursos.

Hay desfiles militares y de civiles. En los primeros se hace ostentacion del
armamento moderno (...). En los segundos se obliga, bajo amenaza, a
grandes sectores de la ciudadanfa a marchar por las calles durante muchas
horas. Se persigue un doble propésito: dar la impresion para consumo
externo de que el régimen cuenta con el apoyo de la poblacién; y tratar
de matar en el pueblo el instinto de rebeldia, creandole un sentimiento de
impotencia, (...).

La coaccion es descarada e inflexible: empleado publico que no desfile
es cesado de inmediato. Hay escolates a quienes, por no ir al acto, se les
cancela la inscripcion, los comerciantes son objeto de represalias econo-
micas, muchos obreros pierden su medio de subsistencia; todos sienten el
peso de esa semana de la humillacién nacional. Al desfile de estudiantes
se le dio el caracter de parada militar. Es notorio el intento de tefiir nues-
tras escuelas de fascismo. Se trata de sustituir el sentimiento patriético de
responsabilidad ciudadana, (...), por la patrioteria vocinglera y agresiva.

Toda la semana estuvo plagada de discursos de una ramploneria desespe-
rante. Comenzaron con una alocucion calificada de “patridtico-religiosa”
por el sacerdote mayor (A) director del servicio de capellania, con la cual

fue incorporada la virgen de Coromoto a los desfiles (...)".

Las festividades de la Semana de la Patria comenzaban a finales de
junio y terminaban el 5 de julio, aniversario de la Independencia. En ella,
“bajo el pretexto de honrar a los Libertadores, se proponia inculcar, (...),
el espiritu fascista”, y en ella intervenia la mision militar norteamericana.

Los grupos mejor organizados y los uniformes mas brillantes eran los de
los colegios religiosos. Los jesuitas pedian en 1957 un acto religioso-fo-
Iklérico-cultural en los estadios de la ciudad para clausurar brillantemente
la semana. El Colegio San Ignacio tenfa Banda de Guerra y Estado Mayor
formados por estudiantes.

Las virgenes eran movilizadas de sus catedrales provincianas para que
presidieran los actos. La virgen de Coromoto y la de El Valle llegaron a

67 Venezuela Democratica, (1955), loc. cit., 0.° 4, pp. 10-12.
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Caracas en tanques de guerra. El Concejo Municipal las declaré “visitantes
insignes” y el gobierno nacional patronas de la Semana de la Patria. La
Semana de la Patria era la segunda Semana Santa del pais.

Tantas bendiciones se impartian desde los pulpitos al gobierno catélico
que libr6 al pais de la barbarie comunista que La Re/gidn da rienda suelta a
su alegria y exclama, presa de mistico delirio: “Bendita ha sido la Semana
de la Patria” (...).

La virgen de Coromoto era la devocién oficial mas alta, los mas pomposos
homenajes eran para ella. Tratindose de la Generala, el régimen no repa-
raba en gastos. La preferencia oficial se explica: el éxito del golpe del 48 se
debid a su divina intervencion. El anticomunismo de [la virgen] de Fatima
no daba los resultados apetecidos y la Iglesia se vio obligada a reforzarlo

con el de la Coromoto®.

En cuanto a la Ley de Educacion de 1955, Venezuela Democritica la ca-
lific6 de antipopular y militarista. Antipopular porque limitaba, por caso,
el nimero de estudiantes para las Escuelas Normales con el pretexto de
un examen técnico de admision en un pafs en que de los 12.000 maestros
activos solo 2.000 eran graduados. Como el crecimiento en la educacién
secundaria era de mds o menos 76 secciones anuales que la dictadura ha-
bia reducido a 16, se produjo una proliferacién de colegios privados sin
control oficial, sin profesores titulados, sin laboratorios y regentados por
gente ajena a la educacién. A este cuadro agregaron las altas matriculas
en las universidades. El militarismo educativo se tradujo en un “plan de
transformar la educacion secundaria en una educacion militarizada y de
transformar los liceos oficiales en liceos militares” a la manera del Mon-
sefior Jauregui en La Grita, y el Antonio José de Sucre en El Junquito®.

La politica educacional de la dictadura, por antidemocratica, le abrio
cauces a su privatizacién de varios modos: uno de ellos fue la eliminacién
de los dos turnos en los liceos, cuestion que fue denunciada hacia octubre
del 55. Esa supresion, como era esperable, se tradujo en la exclusion de

. miles de estudiantes de la clase media y proletaria, a quienes con esa
medida les veda el derecho a la ensefianza estatal. También olvidé [el mi-
nistro] premeditadamente que esos miles de estudiantes pasan a engrosar

68 Luis Colmenares Diaz. La espada y el incensario. La Iglesia bajo Pérez; Jiménez, Caracas, 1961, pp. 49-50.
69 Venezuela Democritica, (1955), loc. cit., n.° 6, p. 2.
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las filas de esa infinidad de colegios mercenarios, regentados muchas veces
por aventureros extranjeros, donde funciona de hecho un horario en aulas

sin ninguna condicién higiénica”™ (...).

En 1955, afio en que se promulgd la nueva Ley de Educacién, dos
comunicados dirigidos a la Unesco acusaban al régimen de Pérez Jiménez,
a su politica educativa. La primera comunicacion fue enviada a la Confe-
deracion Universitaria Boliviana y pedia se reconsiderara la realizacién en
Caracas de la Conferencia sobre Asimilacion Cultural de los Inmigrantes
por la circunstancia de que la capital de Venezuela

... era escenario de una de las mds sangrientas dictaduras en América La-
tina (...) en donde impera un gobierno que clausura universidades, encar-

cela maestros y destruye un régimen democratico del que era presidente el

ilustre maestro venezolano Rémulo Gallegos™".

La segunda comunicacién la enviaron a la ONU los propios estudian-
tes venezolanos refugiados en México. La dirigieron a la XII Sesién de
la Comision de Derechos Humanos, el 23 de noviembre de ese afio de
1955. Acusaron al “pérez-estradato” de violar diversos articulos de la De-
claracién Universal de los Derechos Humanos e hicieron un recuento de
las arbitratias tropelias del régimen militar en el campo de la educacion y
pidieron la intervencién del organismo

. a fin de que pongan en libertad a los numerosos estudiantes que se
encuentran en prision sin férmula de juicio alguna, suspenda las persecu-
ciones contra estudiantes, cesen las torturas fisicas y mentales, restablezca
las condiciones normales de vida estudiantil y permita el regreso de los

estudiantes actualmente en el destierro (...)"2.

Por esa misma época el novelista Gallegos daba otro ejemplo de mo-
ralidad politica: renuncié al Doctorado Honoris Cansa que le habia otorga-
do la universidad norteamericana de Columbia, en julio de 1948, cuando
estuvo de visita en EE. UU. invitado por el presidente Truman en el acto

70 Veneznela Democratica, (1955), loc. cit., 0.°7, p. 2.
71 Ibid., p. 4.
72 Ibid., pp. 11-12.
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de inauguracion de la estatua de Simén Bolivar. Renuncié Gallegos a esa
distincién porque la misma se la habfan otorgado al coronel Castillo de
Armas, quien por entonces habia llegado al poder en Guatemala mediante
un golpe de Estado al gobierno democratico de Jacobo Arbenz, instigado
por los intereses de la United Fruit Company. Sostuvo Gallegos que él y

Armas representaban “dos posiciones contrapuestas ante la democracia

americana’™”>.

Las denuncias de los estudiantes bolivianos y venezolanos acerca de la
represion instaurada como politica en el ambito estudiantil hallaron nue-
vos motivos a escasos meses de haber sido formuladas ante la ONU. El
16 de febrero de 1956, el régimen dictatorial reprimié de manera brutal
como desmesurada la protesta estudiantil en el Liceo Fermin Toro y la
Escuela Normal de Maestros Miguel Antonio Caro, situados en Caracas.
¢Qué motivo la represion? La simple protesta de los estudiantes del Liceo
Fermin Toro por estar en desacuerdo con el cronograma de exdmenes; los
estudiantes repudiaban una decisién administrativa.

Fueron esos examenes arbitrariamente sefialados la causa de una protesta
pacifica y ordenada. De inmediato los edificios fueron violados por des-
tacamentos de la policia politica, tropas de asalto o de la Guardia Nacio-
nal y de [las] Fuerzas Armadas Policiales (...). Cargaron los contingentes
armados a “plan de machete” y golpes de garrote. A pedradas replicaron
los agredidos. Entonces los machetazos con el costado del arma se troca-
ron en golpes de filo y las armas de fuego hablaron lenguaje de muerte.
Ya los alumnos de la Miguel Antonio Caro (...), se habfan unido a sus
companferos licefstas y posteriormente lo hicieron los “elementos ajenos
al estudiantado” de que hablan Laureanito [Laureano] Vallenilla [ministro
de Relaciones Interiores| y José Loreto Arismendi [ministro de Educacion,
llamado el ministro banguero). Ante aquella matanza de nifios inermes no
permanecieron impasibles los habitantes de los cerros de Catia, los prole-
tarios y “sin techo” de los arrabales caraquefios. E1 16 de febrero sangre de
estudiantes y de pueblo proclamé la tragedia de la patria (...).

El 17 de febrero el alumnado de la Universidad Central de Venezuela ini-
ci6 un paro nacional de una semana, enluté los edificios de la Ciudad
Universitaria de Caracas, sustituy6 la bandera nacional con el traje ensan-
grentado de una nifia victimada y vistié traje oscuro. Los inscritos en la Es-
cuela Técnica Industrial desfilaron valerosamente y la represalia de Pedro

73 Ibid,, p. 10.
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Estrada consistio en asaltar el internado en horas de la noche, detener
a los estudiantes y trasladarlos masivamente al campo de concentracion
de Ramo Verde. Una manifestacién del Liceo Andrés Bello fue disuelta
a machetazos y bombas lacrimégenas en el Parque Carabobo. Protestas
en el Liceo Luis Razetti fueron sofocadas por la Guardia Nacional (...).
Se enlutaron y declararon huelga las muchachas de la Normal Gran Co-
lombia y los cursantes del nocturno Juan Vicente Gonzalez, del Instituto
Pedagdgico Nacional, del Liceo de Aplicacion anexo al Pedagogico y del
Colegio La Salle. En Maracay, Valencia, Barquisimeto y otras ciudades del
interior hubo manifestaciones y paros estudiantiles. Fue un movimiento

espontaneo y de resonancia nacional’*,

Con relacion a este atroz suceso que dejo dos jovenes muertos y cente-
nares de heridos y detenidos, Noticias de 1 enezuela, sefralé como responsa-
bles directos al Samuel Benaim Pinto, director del Fermin Toro, y a Ramén
Eulogio Sanchez, subdirector. Agregaron, ademas, que el 21 de febrero

... el Frente Estudiantil de la Resistencia, representativo de los mas diver-
sos sectores del estudiantado, hace un vibrante llamamiento a la juventud
estudiosa para que se inicie un paro simbélico que significase la protesta
por la tropelfa perezjimenista, el desacuerdo con la Ley de Educacion im-

puesta y el luto por los compafieros muertos”.

La prensa clandestina del exilio publicé diversas resoluciones de solida-
ridad con las luchas del estudiantado venezolano, las cuales fueron acorda-
das por sus iguales de México, Ecuador, Argentina y Bolivia, entre otros.
La Federacion Estudiantil Universitaria de México, por caso, calificé los
sucesos del 16 de febrero de “alevoso atropello consumado por el gobiet-
no venezolano””®. Ademas de lo anterior, como el 21 de julio de ese afio
56 se iba a celebrar en Panama la Conferencia de Presidentes de América,
a proposito de cumplirse los ciento treinta afios del Congreso Anfictiénico
convocado por el Libertador Simén Bolivar, los estudiantes venezolanos
exiliados en México se dirigieron a los estudiantes panamefios para repu-
diar de manera conjunta la presencia de dictadores de la catadura de Pérez

74 Ibid., n.° 8, pp. 10-12.
75 Noticias de Venezuela, (1950), loc. cit., n.> 47, pp. 1-2.
76 Venezuela Democratica, (1956), loc. ait., n.° 8, p. 11.
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Jiménez; dictadores que “usurpan la representacion de nuestros pueblos y
en consecuencia ultrajan el ideario bolivatiano™””.

Son los tiranuelos engendrados conjuntamente por la accién corruptora
del capitalismo internacional, de oligarquias criollas (...) serviles y de ca-
marillas militares que se ensoberbecen frente a ciudadanos inermes y se
humillan hasta la traicién ante las indicaciones de cualquier extranjero que
represente a compafifa petrolera, frutera o lo explotadora de lo que fuere.

(...

Sepa Pérez Jiménez que ustedes estan al tanto de la suerte de centenares
de maestros y estudiantes venezolanos secuestrados, perseguidos, tortura-
dos, expatriados y asesinados. Entérese Pérez Jiménez que ustedes cono-
cen la destruccion de la autonomia universitaria. Percatese Pérez Jiménez

del repudio que ha provocado la masacre del 16 de febrero de 195678,

La protesta de la Escuela Técnica también decidié su cierre por las
autoridades educacionales de manera definitiva y fueron detenidos mas de
ochenta estudiantes. Se denuncid, ademas, que esta rama de la educacién
habfa sido desmejorada en su categoria por la Ley de Educacion de la
dictadura. Se recordé que antes de 1946 solo funcionaba en todo el pafs la
Escuela Técnica Industrial de Caracas, “en edificio inadecuado y con dota-
cion insuficiente”; la otra institucion era la Poliartesanal de Barquisimeto;
entre ambas no reunfan mas de trescientos alumnos. Por el contrario, se
afirmo, en el afio escolar 1948-49 la nueva Técnica Industrial superaba los
dos mil alumnos en sus cursos diurnos y nocturnos. A la de San Cristébal
asistian mds de cuatrocientos alumnos y a la de Mérida mas de cien. ¢Qué
sucedi6 con ese sostenido esfuerzo que se remonta al afio 1936 y adquirié
un mayor desarrollo en el trienio 1945-48?

Todo esto fue anulado por la dictadura. La Ley promulgada por ella le
rest6 categoria a la educacion industrial. La Ley elaborada por el gobierno
de Acciéon Democritica y sancionada por el Congreso Nacional la inclufa
dentro de la educacion superior. La dictadura al incluirla en capitulo aparte
y desconectatla de las demas ramas educativas practicamente le asigné un

77 Ibid,n°9,p. 11.
78  ldem.
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papel inferior. Y la prueba al canto. ILa escuela de Mérida fue convertida en
cuartel de la Guardia Nacional, los cursos nocturnos fueron eliminados asi
como los cursos de entrenamiento teérico para los obreros.

La abolicién de este dltimo curso merece comentario especial. El creci-
miento de la industria del petréleo y el desarrollo de pequefias industrias
que necesitaban mano de obra calificada, puso al descubierto las fallas que
posefamos. La inmigracién vino a poner de manifiesto esta insuficiencia.
Los obreros venezolanos se encontraban en crasas condiciones de infe-
rioridad ante los inmigrantes calificados que acudfan a nuestro suelo. Esto
movi6 al Ministerio de Educacién Nacional a organizar cursos especiales
para dar entrenamiento teérico y practico a obreros que ejercian empirica-
mente determinado oficio. El primer curso abierto cont6 con la presencia
de 1.026 obreros y ya para el segundo la inscripcién habia ascendido a
1.553. Los obreros eran conducidos desde sus fabricas o barriadas hasta la
Escuela Técnica en transportes suministrados al efecto por el Ministerio
de Educacién. Tan pronto se produjo la militarada de noviembre, estos
cursos fueron eliminados, sin que hasta la fecha hayan sido reanudados. La
razén es obvia. Aparte de la concepcién mineralizada que los jerarcas de
la educacion tienen respecto a la educacion industrial, el mantener centros
educativos donde se concentren obreros es una preocupacion para un go-
bierno que ha detenido el avance de la legislacion laboral, que permite que
se viole impunemente las garantias de los trabajadores y que ha retrotraido
de nuevo al pais a las condiciones existentes antes del 18 de octubre, cuan-
do los poderosos #rust petroleros convertidos en un superEstado operaban

al margen de las leyes nacionales”.

Al Instituto Pedagogico no le fue mejor. En las paginas de Noticias de
Venezuela se acusé a Antonio Rojas (exmilitante de Acciéon Democratica)
y a Gonzalo Rincon Gutiérrez (sefialado como renegado del comunis-
mo) de ser “instrumentos” del “ministro-policia” Simén Becerra, “para
sabotear y destruir la lucha unida” del profesorado democratico, “por
mejores condiciones de trabajo, por la libertad de los presos, por mas
escuelas y menos cuarteles”. A lo anterior agregaron que tales direc-
tivos al servicio de la dictadura trabajaban para “crear un movimiento
paralelo a la lucha organizada de los maestros™®!
marzo de 1953, cuatro afios mas tarde el cuadro no era mas alentador.

. Si esto se afirmaba en

79 Ibid,n.°9,p. 2.
80  Noticias de Venezuela, (1953), loc. cit., n. 21, p.19.
81 Idem.
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A la dictadura militar se le atribuy6 el evidente proposito de disminuir el
Pedagogico con varias medidas:

Primero fue su eliminacion en la Ley de Educacién como Instituto Supe-
rior y la condicién de ser bachilleres, para ser admitidos como alumnos,
eliminando asi a los maestros normalistas. I.a misma Ley contempld la
creacion de las facultades de Humanidades y Ciencias de la Educacion,
cuya funcién serfa idéntica a la que venia realizando el Instituto Pedagdgi-
co. Lo demas era obra del tiempo. La desaparicion del Instituto correspon-
de a la estructura oligarquica que se le ha venido dando a la educacién a
partir de 1948. La dictadura no podia perdonar que de sus aulas egresaran

profesores con sentido social, identificados con el pensamiento liberal ve-

nezolano®.

Un afio antes de ese diagnodstico acerca del Pedagdgico, en junio de
1956, se anunciaron dos nuevas publicaciones del doctor Luis Beltran
Prieto Figueroa, exministro de Educacién de Gallegos, quien estuvo preso
en la carcel Modelo desde el golpe de Estado y luego fue exiliado a La
Habana el 30 de julio de 1949. Esas obras fueron La magia de los libros y E/
concepto del lider. El maestro como lider™; ya antes, en 1951, Prieto Figueroa
habfa publicado en Cuba su polémica obra De una educacion de castas a una
educacion de masas.

En agosto de 1957, Venezuela Democritica divulgé una critica requisito-
ria que otro exiliado, el doctor Rafael Pizani, habfa hecho a modo de recor-
datorio al presidente del Consejo Ejecutivo de la Unién de Universidades
Latinoamericanas en virtud de que el Segundo Congreso Universitario ce-
lebrado en Santiago de Chile en 1953, habia aprobado una mocién segun
la cual se exhortaba a la restitucion plena de los derechos de aquellos pro-
fesores y estudiantes que por motivos ideolégicos se hallaban en prisién o
en el destierro. Sostuvo Pizani al respecto que:

Han pasado cuatro afios desde entonces y el voto de la maxima asamblea
sigue butlado por regimenes despéticos, vueltos de espalda a los mas no-
bles ideales del espiritu universitario continental (...).

82 Venezuela Democritica, (1957), loc. cit., n.° 13, p. 2.
83 Venezuela Democritica, (1956), loc. cit., n.° 9, p. 2.
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Desde el afio 1951, con la derogacion arbitraria del Estatuto Organico
de las Universidades, derogacién unanimemente protestada por la Uni-
versidad Central de Venezuela, el despotismo militar venezolano viene
desafiando impunemente el sentimiento y la docencia universitaria del
Continente al encarcelar, perseguir y expulsar del pais a profesores y estu-
diantes; al eliminar todo rastro de autonomia universitaria; al suprimir a los
estudiantes en los organismos directores de las universidades; al prohibir
e impedir todo ejercicio de las libertades humanas a los profesores y a los
estudiantes; al desconocer el principio de la libertad de catedra y de infor-

macién y cultura; y, (...) el corromper a muchos universitarios convirtién-

dolos en espias de sus propios compaﬁer0584.

El exrector Pizani, basado en los acuerdos de Segundo Congreso Uni-
versitario aludido, le propone al Consejo Ejecutivo de la Unién de Univer-
sidades Latinoamericanas que nombre una Comisién Mixta de Profesores
y Estudiantes libres de América para que investiguen lo siguiente:

1. Si en Venezuela hay profesores y estudiantes presos, desterrados y per-
seguidos.

2. Si el Estatuto Organico de las Universidades venezolanas ha sido susti-
tuido por un régimen policial antiuniversitario que impide el ejercicio de
los Derechos Humanos a los profesores y a los estudiantes.

3. Si han sido eliminadas las organizaciones estudiantiles y la representa-
cion de los estudiantes en los organismos dirigentes universitarios.

4. Si existe prensa libre universitaria y libertad de catedra, de informacion
y de cultura.

5. Si el régimen policial que oprime a las universidades venezolanas man-
tiene en la Ciudad Universitaria de Caracas un puesto militar permanente.

6. Si el despotismo militar venezolano paga y sostiene espias dentro de los
recintos universitarios, llegando a la innoble e inmoral ejecutoria de co-
rromper a jévenes universitarios al utilizarlos como espias de sus propios

compafieros y de sus profesores®.

A esa leccion de dignidad de Pizani frente a la dictadura, se agreg6 la
del profesor aleman y filélogo Ulrich Leo. El caso es que el profesor Ul-

84 Ibid,n.° 14, p. 2.
85  Idem.

168



E! Estado docente desde la polémica y la historia

rich Leo, “como democrata consumado y refugiado de Hitler”, manifestd
al director de Cultura de la Universidad del Zulia, no creer “en ningin
progreso cultural efectuado bajo las alas de un despotismo”, por lo que
le solicita “sin intencién de ofensa personal para con usted y sus colabo-
radores”, que no le siga enviando las publicaciones de esa universidad. Y
agregd lo siguiente:

Bajo tal nombre [Ulrich] he publicado, en afios pasados, muchas contri-
buciones a la literatura y cultura de ese pafs amado y querido, y que, por
largos afos, ha sido mi patria adoptiva.

Y el objeto a que he dedicado gran parte de mis esfuerzos literarios alla,
se llama Romulo Gallegos. De modo que ustedes comprenderan que no

me cabe cambiar tal centro de mi atenciéon por uno que se llama Marcos

Pérez Jiménez*®.

Ademis de divulgar las lecciones de dignidad de los profesores Pizaniy
Ulrich frente a las trapacerias de la dictadura, VVenezuela Democritica denun-
ci6 dos modos de penetracién ideoldgica dirigidos a socavar los valores
democraticos, la soberania y la nacionalidad entre nuestra juventud y masa
trabajadora. El primero de ellos tenfa como origen la Espafia dictatorial
de Francisco Franco, tenido por la Iglesia catdlica como el “soldado de
Dios”, el mismo que, invocando el patriotismo y en alianza con la Italia
fascista, la Alemania nazi y hasta con los moros, hundi6 y destruyé a Es-
pafa, “para defender la fe cristiana”, “en empresa cinicamente calificada
de cruzada. Tal era la catdlica Espafia por cuyo triunfo daba gracias a Dios
Pio XII"¥".

A través del servicio de librerfa de la Oficina de Bienestar Estudiantil
(OBE), se difundi6

... toda la literatura falangista que va desde el repudio a la democracia a
través de libros olorosos a Medioevo, hasta la prédica de la leyenda dorada
espafiola hecha por libros de Vicente Sierra en El Sentido Misional de la
Conquista y por un padre jesuita quien especula sobre La Ultima Cruza-
da, “la iniciada por [el general] Sanjurjo y concluida victoriosamente por

86 Venezuela Democritica, (1957), loc. ait., n.° 15, p. 6.
87 Victor Sanz. Nuevo bosquejo de historia de Espasia. Universidad Central de Venezuela, Caracas, 2002,
p. 329.

169



Articulos de investigacién

Francisco Franco”. (...). Esta literatura esta intimamente vinculada con la
creacion de la catedra de Filosoffa en todas las facultades universitarias.
La creacion de una catedra de esta naturaleza es plausible. Lo que si no lo
es, es el hecho de que ella esta siendo impartida por gente que adhiere a
la filosofia de la violencia, y que le estd adobando el esperpento del “ideal

nacional”, con retazos filosoficos extraidos de los doctrinarios del fascis-

mo, nazismo y falangismo®.

El otro modo de penetracién ideolégica tuvo como fuente a la propia
industria petrolera norteamericana, a sus oficinas de relaciones publicas,
muy activas luego de la muerte de Juan Vicente Gémez. En Venezuela,
inician una campafa similar a la que desplegaron en los EE. UU. con re-
vistas “lujosamente ilustradas y repartidas gratuitamente” con el propdsito
de iniciar una sostenida labor de educacién popular para conformar la
conciencia de la ciudadania con el punto de vista de la industria petrolera.

Asi vemos que la actividad cultural de las compafias ha sido ardua en
los ultimos tiempos. Tenfan que echar sus bases ideolégicas respecto al
beneficio que reporta a la nacién las concesiones petroleras. De alli que
la Creole se apresurara a crear una fundacion con capital de un millén de
bolivares con objetivos culturales. Esto coincidia con la penetracion de
sus profesores en las escuelas, liceos y universidades. La iniciaron charlas
sobre el origen, formacién, exploracién y explotacion del petrdleo, con-
tinuadas con otras sobre transporte, consumo y comercio del producto.
Especial hincapié se hacfa en los crecidos capitales que se requieren para
este proceso y en el beneficio econémico que reportaba a la nacién. Des-
pués vinieron las llamadas charlas sociales. Ilustradas con estadisticas se
exponia la labor realizada por las compafiias en Venezuela: prestaciones
sociales, viviendas construidas, hospitales, carreteras, transportes, educa-
ci6n, campos deportivos. Toda esta campafia psicoldgica cuenta con el
apoyo abierto del Ministerio de Educacion (...). Se hacen encuestas entre
los alumnos sobre la materia desarrollada y se premia a los que mejores
han “asimilado” la ensefianza, con mapas, cuadernos, libros, etc. En las es-
cuelas primarias y liceos, la capacitacién marché tranquilamente. No asi en
las universidades. Aleccionados los univetsitarios por nuestros militantes,
discutieron las tesis de los profesores petroleros con datos exactos, con
cifras no falseadas, con sentido nacionalista. El resultado era de preverse.
Los universitarios se quedaron sin “charlas”. Los Departamentos de Re-
laciones Publicas de la Creole y de la Shell estudian la forma psicologica
de penetracién al campo universitario. Con la formacion de la Universidad

88 Venezuela Democratica, (1957), loc. ait., n.° 12, p. 5.
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Catdlica y la Santa Marfa, convertida hoy en turbio reducto de especula-
cién comercial, tienen ya una pica en Flandes. Ya han asimilado la leccion.
Saben que la Venezuela de Pérez Jiménez no es la Venezuela de Gémez,
y que una honda corriente nacionalista corre a través de todos los grupos
sociales. Y que la alianza de los pequefios grupos que han vendido el terri-
torio nacional es demasiado precatia y aleatoria.

En tanto las charlas contintan en primaria y secundaria. Un primer triunfo
se han anotado [la Creole y la Shell]. Han convertido al Ministerio de Edu-

cacién en un apéndice de sus Departamentos de Relaciones Publicas®.

Ni exageraba Venezuela Democrdtica en su denuncia de la sistematica la-
bor de penetracién ideoldgica y cultural de las compafifas petroleras en
nuestro pafs, ni mentia acerca de la desvergonzada colaboracién del Minis-
terio de Educacién bajo el régimen del NIN. Solo le falté descubrir algo
que un documento publicado por la propia Creole Petroleum Corporation
cuatro afios antes puso al descubierto: la entusiasta, calculada e interesada
participacién de la jerarquia de la Iglesia catdlica en tales campafias de
penetracion ideoldgica, lo que revela la ya larga colaboracion del Estado
Vaticano con la politica y los intereses de las fuerzas econémicas que diri-
gen, ayer como hoy, el Departamento de Estado.

El mismo papa [Pacelli] que (cuando era secretatio de estado) contribuyé
a la toma del poder por parte de los fascistas y les prestd su apoyo hasta
el final, se alineaba ahora resueltamente del lado de los EE. UU. Europa
parecia estar en bancarrota. Su ocaso como potencia mundial, ya inicia-
do con la Primera Guerra Mundial, se habfa hecho mas evidente con la
Segunda Guerra Mundial y era, presumiblemente, definitivo. (...). De ahi
que el Vaticano buscara como contrapeso una nueva base y esta solo podia
ser el pafs de los vencedores, el Estado mas rico y activo del hemisferio
occidental, donde el catolicismo habfa experimentado un continuo flore-
cimiento: razén para que ya los predecesores de Pacelli prestaran creciente

atencioén a este nuevo mundo”’.

Ayer como hoy, el sector econémico mas dinamico que sostiene a ese
“nuevo mundo” es el petrolero, por lo que en Venezuela la jerarquia de
la Iglesia catdlica se apresto a intervenir en él en pleno acuerdo con las

89  Ibid., pp. 5-11.
90 Karlheinz Deschner. La politica de los papas. ..., op. cit., pp. 267-268.
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trasnacionales que lo explotaban, con todo y trabajadores, desde la época
de Gomez.

Los dfas 15, 16, y 17 de junio de 1953 se reunieron en la Creole Petroleum
Corporation directivos de la empresa y representantes de las “fuerzas vivas
de la nacién” en Conferencia de Relaciones Humanas. El delegado de la
Iglesia, monsefior Ramoén 1. Lizardi, jefe de las capellanfas del Ejército

Nacional, diserté sobre la industria petrolera y la Iglesia®.

En esa disertacién de monsefior Lizardi participé A. T. Proudfit, pre-
sidente de la Creole; E. A. Bauman, director de Relaciones Puablicas; N. J.
Campbell, director del Departamento Legal; Guillermo Zuloaga, director
de la Creole; Ciro Vasquez, director de Produccion de la Creole; Catlos
Ramirez Mac Gregor, director del diario Panorama de Maracaibo; E. G.
Baptista, superintendente de Distrito de la Creole; Manuel R. Egafia, ex-
ministro de Fomento; y, Arturo Uslar Pietri. Selecto publico tuvo esa di-
sertacion y, como veremos, lo propuesto alli lo ameritaba.

Hombre culto, entendido en varios idiomas y eficiente expositor,
monsefior Lizardi, antes de ir al meollo de la cuestiéon dej6 en claro a
sus interlocutores petroleros que la Iglesia catélica no podia permanecer
indiferente ante las cuestiones sociales; que la industria petrolera, “como
problema econémico”, habia traido consigo “ineludibles consecuencias
de orden social, moral y religioso*. Incluso, Lizardi lleg6 a reconocer
que la industria petrolera no habia favorecido el espiritu religioso entre
las masas del pais; por el contrario, si habia estimulado la aparicion de las
luchas de clases a escala nacional; luchas de clases opuestas al ideario social
de la Iglesia. Eso dijo Lizardi. Ademas de lo anterior, reconocio6 el ecle-
siastico que el trabajador habfa adquirido una conciencia de clase que, eso
si, debfa enderezarse en la cooperacién porque, desde un comienzo, “por
obra y gracias a extrafnas prédicas, se convirtié en esa pugna sistematica
que distancia a patronos y obreros”, empefiados estos ultimos en “privile-
gios” que resultan perjudiciales para las partes™. Agregd que los proble-
mas sociales derivados de la explotacion no se resolvian a base de dinero
porque, segun €l, el problema de fondo es filos6fico. Y si es asi, la Iglesia

91 Luis Colmenares Diaz, La espada. .., op. cit., p. 121.
92 Ibid., p. 121.
93 Ibid., p. 122.
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podia ofrecerles a las compafiias lo que no tienen: ideas, mistica, filosoffa.
Porque las ideas y filosoffas contrarias se combaten con ideas y filosofias
contrarias; prueba de ello, segtn €l, es la existencia de la democracia cris-
tiana que, como realidad politicopartidista, habia salvado a la civilizacién
occidental, a Europa, del marxismo, del comunismo. Agradecié monsefior
Lizardi la colaboracion de las empresas petroleras cuando, desde el mismo
momento de haber descubierto el valor espiritual de la Iglesia, procedie-
ron a construir templos y escuelas donde se ensefiaba la religion catdlica
con la subvencién de obispos y parrocos.

No obstante sus interesantes seflalamientos, monsefior Lizardi no ha-
bia entrado al meollo de su discurso, eso que en verdad va a descubrir-
lo no solo como un aprovechado militante con sotana de la democracia
cristiana, sino también como un habil negociador y captador de recursos
econémicos. El meollo de la preocupacion de la Iglesia catélica por él
representada comienza a aparecer cuando se refiere a ciertos “errores de
tactica” que era necesatio sefialar y, sobre todo, subsanar.

Primero, el sacerdote en los campos petroleros aparece como un emplea-
do pagado por la empresa, cosa que lo define ante el obrero como un fun-
cionario més de la compafifa, que debe mirar por los intereses del patrono,
y por tanto como hombre patcializado y sospechoso en su predicacion y
en sus posibles consejos. En tales condiciones, el sacerdote fue utilizado
por el obrero solo como ministro de los sacramentos, nunca como con-
sejero o asesor de sus deliberaciones. Hoy en dia esta equivocacion se ha
corregido en algunas partes y el sacerdote no recibe directamente el sueldo
de la empresa, sino a través de su obispo, equiparandose asf a los parrocos
ordinarios de nuestros pueblos y ahorrandoles prejuicios que debilitan su
autoridad moral. Lo mismo podtia decirse del vehiculo que la empresa
pone al servicio del sacerdote. Este vehiculo no deberfa llevar el emblema
de la compafia, sino aparecer como un vehiculo particular cuyo servicio
de mantenimiento se hace en estaciones particulares y no en el garaje de la
compaiifa, aun cuando en la asignacién que se dispense al sacerdote haya
de tenerse en cuenta este capitulo de gastos. El sacerdote debe aparecer y
ser en realidad un asesor del obrero, accesible al obrero y merecedor de su
confianza. Su vivienda deberfa estar proxima a la Iglesia, y por tanto mas
cercana de las viviendas de los trabajadores que de las de los directivos y
altos empleados, aunque esa casa debe estar acondicionada de acuerdo con
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las necesidades de una casa parroquial decente, donde puedan acudir sin

reparo todos cuantos necesitan sus servicios’*.

Lo anterior, con todo, aunque importante y desprovisto de metafisicas,
no es todavia la nuez de la disertaciéon de monsefior Lizardi. Ella, ahora si,
se mostrara a todos los presentes cuando aborde un asunto que es piedra
angular del poder de la Iglesia y su Estado Vaticano: la educacion.

Mucho se ganatfa en el terreno de las relaciones humanas si la enseflanza
que imparten las compaiias a los hijos de los trabajadores se pusiera en
manos de la Iglesia y la direccién administrativa de los hospitales en manos
de religiosas especializadas. Lo primero se esta llevando a cabo en Amuay
y lo segundo se ha puesto en practica en Maracaibo con magnificos resul-
tados. Escuela y hospital son dos puntos estratégicos en las relaciones hu-
manas, siendo en ellos el hombre preponderantemente afectivo y por ello
mas permeable a una serie de influjos que la sola razén no es capaz de asi-
milar. Estos hombres y estas mujeres de la Iglesia sabran mantener en su
actuacion un justo equilibrio. Ni traicionaran a la empresa ni defraudaran
al obrero, teniendo como tiene la Iglesia una doctrina social cimentada en
la justicia y perfeccionada por la caridad cristiana, tan sensible a las nece-
sidades de los pequefios, cuyo bienestar desea sinceramente. (...). Aun las
mismas donaciones o aportaciones de las compaiifas hechas con caracter
de supererogacion, (...), como clubes, canchas de juego, equipos deporti-
vos (...), no son siempre suficientemente estimadas cuando vienen de la
iniciativa de la empresa, por ver en ellas los obreros una intencion intere-
sada o por lo menos un desprendimiento que en nada afecta a los caudales
del gran capital. Mucho mejor serfa que estos donativos o aportaciones,
en vez de venir de arriba a abajo, se motivaran de abajo hacia arriba. Si
el obrero mediante sus agrupaciones, en las cuales lograra intervenir el
sacerdote, hiciera estas peticiones a las empresas, ellas contribuitian enor-
memente a lograr y aumentar la simpatia, que traerfa por resultado un tono

mas afectivo en las relaciones obrero-patronales, que es base insustituible

de la colaboracién®.

Toda una catedra de sutilezas y engafios que la Iglesia catdlica colo-
caba —no gratuitamente— en manos de las compafias petroleras, nicleo
financiero de la presencia imperialista en nuestro pais! El general Pérez
Jiménez, en su condicién de lujoso exiliado con los dineros publicos, y a la
distancia de un cuarto de siglo de su salida apresurada del pais, no aludi6 a

94 Ibid, p. 124.
95 Ibid., pp. 124-125.
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oposicion alguna de la Iglesia catélica respecto a su gobierno. ¢La razén?
No la hubo. La tan publicitada pastoral de monsefior Arias Blanco produ-
jo de su parte un comedido reclamo que, por lo demds, setfa el primero y
ultimo del general.

El clero intervino. Monsefior Arias intervino. Y entonces yo le dije al mi-
nistro del Interior que lo llamara y lo reprendiera. Y se le llamé y repren-
dié. Se le dijo: no se meta en politica, no es funcién de la Iglesia. Por cierto,
ese mismo monsefior Arias muti6 luego en forma misteriosa. No cuando
la dictadura, sino después. No sé si serfa un castigo providencial o si serfa

que alguien sentfa la necesidad de suprimirlo®®.

Conclusiones

1. Si la dictadura perezjimenista hall6 en la politica de “Guerra Fria”
adelantada por el gobierno de los EE. UU. frente a la Unién Soviética su
justificacién para la represion interna de los sectores democraticos, esa
misma politica le sirvié al Estado Vaticano para tejer la mas formidable
alianza con el nuevo poder capitalista de la postguerra y, en nombre del
anticomunismo, exigir a sus representantes jerarquicos en el mundo y la
América del Sur el més firme compromiso con esta. Asi, la CEV, seccional
del Estado Vaticano, reprodujo en su prensa, revistas, homilias y declara-
ciones, esa nueva definicién de “enemigo” a lo interno de la vida politica
del pafs. Esta actitud de servidumbre ante las dictaduras de derecha —capi-
talista, oligarquica, latifundista y represiva—, ya la habia practicado la Iglesia
catolica en la prolongada dictadura de Juan Vicente Gomez, aunque, hay
que decirlo, con menos beligerancia.

2. La dictadura de Pérez Jiménez expresé un proyecto capitalista de
orientacién tecnocratica excluyente al servicio del capital norteamericano
y de nuestras oligarquias para el que no era necesario una educaciéon de-
mocratica, laica y nacional. Esa circunstancia explica, mas alld de alguna
que otra diferencia y apetencia no satisfecha, que el Vaticano a través de su
seccional en Venezuela haya logrado objetivos estratégicos en el terreno
de la educacién publica: a. sustitucién del Estado docente por un Estado

96 Agustin Blanco Mufioz. Habla el general Marcos Pérez Jineénez, Universidad Central de Venezuela,
CDCH, Caracas, 1983, p. 293.
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organizador; b. persecucion y desorganizacion del magisterio democratico
organizado en la FVM; c. persecucion, encarcelamiento y exilio de los
lideres fundamentales como el doctor Luis Beltran Prieto Figueroa; d. la
derogacién de la democratica Ley Organica de Educacién de 1948; e. la
Ley de Universidades Privadas; f. la Ley Organica de Educacién de 1955
desprovista de la funcion educadora del Estado; g. la inclusion de insti-
tuciones educativas financiadas por el Estado y administradas de modo
privado para la clase media; h. el exitoso ataque al laicismo en la escuela
publica servida por el Estado. Todo lo anterior explica que la Iglesia cato-
lica se constituyera en firme aliada de la dictadura y elevara en su defensa
a la propia virgen de Coromoto sin pudor alguno.

3. La Ley de Universidades, y no menos la Ley de Educacién de la
dictadura, introdujeron dispositivos econémicos, politicos e ideolégicos
que, con el tiempo, minaran las bases de la escuela cientifica, democratica,
humanista, laica y nacional propuesta por el magisterio culto, combativo y
comprometido con las mayorias nacionales. Esos dispositivos no fueron
desmontados luego de la caida de la dictadura el 23 de enero de 1958.

4. Bl Pacto de Punto Fijo, concebido por Romulo Betancourt como
acuerdo de las élites para la democracia representativa burguesa, apuntald
los elementos regresivos en educacion. Con la democracia que se estre-
naba por entonces convivié la Ley de Educacién de la dictadura; al Mi-
nisterio de Educacién, que desde la dictadura se le despojara del adjetivo
“Nacional”, no volveran los mas conspicuos representantes del Estado
docente de la época de la Junta Revolucionaria de Gobierno y del gobier-
no de Gallegos.

5. Para corroborar ese pacto con el Estado Vaticano, cuyo poder eco-
némico y politico se afinca en el dominio de la educacion, la cultura y la
sociedad civil bajo su control, Betancourt discutié con este y firmo, de
espaldas al pafs, al Congreso y a su propio partido, el convenio entre el
Estado Vaticano y el Estado venezolano en marzo de 1964, convenio que
eché por tierra la tradicion del patronato eclesiastico que el Libertador
ratific6, Guzman Blanco mantuvo y ni Juan Vicente Gémez ni Pérez Ji-
ménez derogaron.

6. Finalmente, con la dictadura, ganaron los privatizadores de la
educacion con sotana o sin ella. Perdi6 el pueblo en sus aspiraciones
democraticas decimonoénicas. Perdié también la nacién al negarsele,
por medio de la fuerza y el incienso, su derecho a discutir y decidir su
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educaciéon con un contenido democratico, laico y cientifico al servicio
del desarrollo soberano.
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Priero FIGUEROA Y EL ESTADO DOCENTE EN VENEZUELA*

GuiLLERMO LUQUE (GL): Doctor Luis Beltran Prieto Figueroa, ya des-
de la formulaciéon del Plan de Barranquilla, el 22 de marzo de 1931, el
nucleo dirigente de la Alianza Revolucionaria de Izquierda (ARDI), en el
programa minimo, expuso su preocupacion por la educacion. Asi, en el
punto sexto proponen una intensa campafa de alfabetizacion de las masas
obreras y campesinas, enseflanza técnica industrial y agricola, autonomia
universitaria. Por otra parte, usted en esos afios participa en la fundacién
de la Sociedad Venezolana de Maestros de Instruccion Primaria (SVMIP),
en 1932, la cual tuvo una revista, la Revista Pedagdgica. La Sociedad Venezo-
lana de Maestros de Instruccién Primaria, en su primer momento, estuvo
dirigida por Martinez Centeno como presidente, Miguel Suniaga como
vicepresidente y usted como secretario. Esta organizacién se mantiene du-
rante el gomecismo y en 1936 da origen a la Federaciéon Venezolana de
Maestros (FVM). Ahora bien, de todo esto surgen varias preguntas. Por
ejemplo, squé tipo de organizacion fue la Sociedad Venezolana de Maes-
tros de Instruccion Primaria? ¢Cuales fueron sus limitaciones?

Luis BELTRAN PriETO FiGgUuErOA (LBPF): Bueno, la Sociedad Venezo-
lana de Maestros de Instrucciéon Primaria era una organizacién sencilla,

*  Caracas, viernes 7 de febrero de 1992, Urbanizacion Prados del Este, Quinta Anchiajena, casa de
habitacién del doctor Luis Beltran Prieto Figueroa.
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con el objeto de estudiar los problemas de la educacion e intervenir en
el proceso de desarrollo de la actividad educativa en el pais. Esa era una
sociedad en cierta manera muy amplia, pero con pocos lideres, escasa can-
tidad de gente que se ocupara efectivamente del problema de la educacién.
Todos figuran en la Revista (Pedagdgica), todos figuran en la organizacion.
Habfa una organizacion: la Sociedad Venezolana de Maestros de Instruc-
cién Primaria.

GL: ¢No fue, entonces, una organizacion de masas?

LBPF: No, las organizaciones del magisterio no han sido nunca orga-
nizaciones de masas. Bra una organizacion para las masas, que es una cosa
completamente diferente. La organizacién de masas implica tener metidos
dentro de las organizaciones a grandes sectores de la actividad social y
politica del pafs y esta, por el contratio, era una organizacién para las ma-
sas, es decir que se encargaba de orientar, de difundir ideas que fueran en
beneficio de la sociedad general. Por eso, pues, no era una organizacion de
masas, sino una organizacion para las masas.

GL: ¢Qué orientacion politica tuvo la Sociedad Venezolana de Maes-
tros de Instruccién Primaria?

LBPF: Era una sociedad democratica, con las incidencias de las ideas
socialistas que en ese momento tenfan una grandisima importancia porque
estaba desarrollandose la organizacién de la Unién Soviética, porque las
ideas socialistas tenfan una importancia capital en América Latina y en
Europa fundamentalmente; también eran importantes en Asia y Africa,
pero a mi me interesaba la importancia de esa organizacion en Europa y
Venezuela, y América en general. Porque las ideas socialistas que sostenfan
eran las ideas del momento y en las cuales influfa la organizacién de la
Unién Soviética.

GL: ¢Usted nos puede hablar de quiénes eran y cémo pensaban los
fundadores, los que para entonces aparecen como presidente y vicepresi-
dente de la Sociedad Venezolana de Maestros de Instruccién Primaria, es
decir, [Roberto] Martinez Centeno y [Miguel] Suniaga?

LBPF: Ellos no eran grandes idedlogos. Eran personas activas dentro
de la vida del magisterio, pero no eran ide6logos; esa manera de concebir
la sociedad para darle un sentido politico y social no estaba dentro de la
mente del organizador. Yo que los llevé a esos cargos sé, pues, hasta donde
podian llegar y cuales eran sus limitaciones.

GL: ¢Por qué dice usted que los llevo a esos cargos?
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LBPF: Porque yo era el lider, yo era el organizador.

GL: ¢Aun cuando apareciera como secretario?

LBPF: Aun cuando apareciera sin ningan cargo. Yo fui el organizador
de todo eso; pero a mi no me interesaba, ni me era oportuno, aparecer en
el contexto general porque a mi me interesaba la organizacion propiamen-
te dicha, no me interesaban los cargos de la organizacion.

GL: ¢Cuando asume usted la presidencia de la Sociedad Venezolana de
Maestros de Instruccion Primaria? :En 19342

LBPF: En 1936 asumo la presidencia; pero yo era siempre un secreta-
rio, un funcionario ejecutivo en la organizacion.

GL: ¢Por qué suspende su actuacion la Sociedad Venezolana de Maes-
tros de Instrucciéon Primaria hacia 1935 y por qué se suspende la publica-
cion de la Revista Pedagdgica? ¢El gomecismo los acuso, fueron sefialados?

LBPF: No, no era cuestién de sefialamiento sino cuestion de prevision.
Porque sostener ideas revolucionarias en aquel momento era un peligto.

GL: Yo he leido que el Ministro de Educacién de entonces envié una
circular prohibiendo a los maestros afiliarse o tener relacion con la Socie-
dad Venezolana de Maestros de Instrucciéon Primaria.

LBPF: Afiliarse a la organizacion. ¢Por qué les prohibia a los maestros
afiliarse a la organizacion? Porque la organizacion les daba cierto conte-
nido ideoldgico, orientaba el proceso educativo, creaba en los maestros
preocupaciéon por la educacion, cosa que no se hacia desde el Ministerio
[de Instruccion Publica], y el Ministerio tuvo temor de que la Sociedad Ve-
nezolana de Maestros de Instruccién Primaria lo suplantara en la funcién
que a ¢l le correspondia.

GL: ¢Puede decirse entonces que la Sociedad Venezolana de Maestros
de Instruccion Primaria tuvo, digamos, un funcionamiento mas en el am-
bito de lo pedagdgico que en el politico?

LBPF: No hay que distanciar ni separar lo pedagogico de lo politico.
Cuando se hace esa separacion se pierde el sentido de lo pedagdgico y
no se alcanza el sentido total de lo politico. Pedagdgico y politico son
una misma cosa. ¢Por qué? ¢Cuadl es la funcién de la pedagogia? La de
orientar el proceso de la educacion en el pafs, la de movilizar a las masas,
al conjunto de personas que forma parte del magisterio. El magisterio no
tenfa ideas, era un magisterio que se formoé de una parte muy pequefia de
la Escuela Normal y la gran mayorfa eran maestros sin titulo. De allf la
preocupaciéon mia en la creacion de los organismos de entrenamiento y
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formacion de los maestros en ejercicio, que no tenfan titulo, que no tenfan
nada y el propésito era influir en la formacion de ese magisterio que estaba
en servicio. De alli nace la organizacion del magisterio en servicio, para
orientar y dar una formacién unitaria a los maestros de todo el pais.

GL: ¢Qué autores y personas influyen en su pensamiento politico y
pedagodgico durante el periodo de la Sociedad Venezolana de Maestros de
Instruccién Primaria?

LBPF: No podria decirle porque fueron tantos, y yo he sido siempre un
hombre muy preocupado por la filosoffa y por la organizacién del magis-
terio y de la sociedad en general; de tal manera que usted me ve a mi en la
organizacion de los partidos politicos y en la organizacion de la sociedad,
no solo de los maestros, sino en toda una gama de sectores no organizados
del pafs que yo me preocupé para que se organizaran, para que pudiéramos
cumplir una funcién mayor dentro del 4ambito de la sociedad.

GL: ¢Recuerda usted cudles fueron las lecturas fundamentales en esa época?

LBPF: Pero, ¢como voy a recordar yo, si fui un lector voraze ¢Cémo
voy a recordar quiénes fueron?

GL: ¢Tenia usted vinculos con el grupo ARDI, con Rémulo Betan-
court, Raul Leoni?

LBPF: No. Ellos estaban en el exilio y yo aqui en el pafs, de tal manera
que las ideas de ellos casi no llegaron a Venezuela.

GL: Vamos a hablar ahora sobre su participacion en la politica. En
1936, época de gran ebullicién politica, usted aparece en las filas del Mo-
vimiento de Organizaciéon Venezolana (ORVE), con Betancourt, Leoni,
Picon Salas, Alberto Adriani, Alberto Ravel y otros. ORVE propuso una
democracia responsable donde las funciones del Estado no fuesen captu-
radas por las fuerzas del dinero, por el cohecho y la violencia. Cuando los
de ORVE exponen los problemas econémicos y sociales de la Venezuela
de entonces sefialan, entre otros, la inadaptacion de nuestra educacioén pu-
blica y proponen entonces una cruzada nacional contra el analfabetismo,
la formacion de un profesorado técnico en educacion primaria, secundaria
y normalista, la educacion econdémica, educacion técnica, reforma univer-
sitatia, cultura popular. ¢Cudl fue su aprendizaje politico en este periodo
de ORVEP :De qué manera influye en su pensamiento politico-pedagdgi-
co la experiencia tedrica y politica del grupo ARDI? En esa interaccion y
dialéctica, scomo influye el ide6logo Prieto Figueroa en la valoracion que
ese grupo tenfa sobre la educacion?
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LBPF: Es escasa la influencia politica y social de esos grupos. Estaban
en el exterior, y por la falta de comunicaciéon no llegaron a ser mévil o a
tener actividad destacada en el pais. Se quedaron en el nicleo y no trascen-
dieron al publico en general.

GL: Pero eso fue asi cuando estaban en el exterior, el exilio. Pero ya
cuando estaban aqui, en el afio 1936, cuando fundan a ORVE, y usted ya
participa, ¢como se da esa relacion?

LBPF: Se da la relacién normal. Yo era el dirigente, el tnico dirigente
de masas que habia en el pafs, porque ellos estaban fuera, y yo fui el que
hizo la organizacién de los maestros y otros sectores; influf en la organiza-
ci6én de los trabajadores que se reunen en diciembre de 1936.

GL: El Primer Congreso de Trabajadores de Venezuela.

LBPF: Eso es. Fijate ti que primero estan organizados los maestros,
y la organizacién de los trabajadores viene después. ¢Por quér Porque el
movilizador de la actividad en esa formacion de los trabajadores estaba
precisamente entre los maestros. Eso es una cosa que no se ha divulgado
en Venezuela: como los maestros son los promotores del proceso de de-
sarrollo politico y social de Venezuela; como de alli nace la organizacion
politica, la organizacion social en Venezuela; es con los maestros.

GL: ¢El Primer Congreso de Trabajadores estuvo entonces motivado
por los maestros?

LBPF: Es que lo hicimos nosotros. El Primer Congreso de Trabajado-
res, que tenfa como presidente a Alejandro Oropeza, fue organizado por
los maestros, fue organizado por la Sociedad Venezolana de Maestros de
Instruccion Primaria.

GL: Que ya era Federaciéon Venezolana de Maestros.

LBPF: En efecto, desde agosto y septiembre de 1936 se convirtio
en Federacion Venezolana de Maestros, ella, la Sociedad Venezolana de
Maestros de Instruccion Primaria convocé a los maestros y la [Primera]
Convencion [del magisterio] le da un contenido mayor, porque alli no se
hacfa distincién entre los educadores, sino que estaban todos los niveles de
la educacién, desde el kindergarten hasta la universidad.

GL: Ahora, hay un salto politico por lo menos en las miras y las pro-
puestas, por el cambio politico que supuso la muerte de Gémez; hay un
salto entre la Federacion Venezolana de Maestros y lo que fue la Sociedad
Venezolana de Maestros de Instruccién Primaria. Porque cuando uno lee
las labores de la Primera Convencién del Magisterio en 1936, el temario,
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sus discursos, los propositos, la Tabla de los Derechos del Nifio, el mejo-
ramiento del magisterio, la democratizacion de la educacién, uno ve que
hay una amplitud de miras que por razones politicas no podia tener la
Sociedad Venezolana de Maestros de Instruccion Primaria.

LBPF: Claro. Eso es un acontecimiento ideologico nacional, porque
nosotros entrabamos en el mundo de las ideas. Este era un pafs apartado
del mundo de las ideas, y era necesario influir en el mundo de las ideas
y movilizar al magisterio. La importancia de la Sociedad Venezolana de
Maestros de Instruccion Primatia y de la Federacién Venezolana de Maes-
tros es que fue un movimiento que alcanza toda la América, se proyecta
en toda la América, y los maestros comenzaron a organizarse en todo
el continente; porque era tan fuerte y poderoso el movimiento de ideas
contenido en la Sociedad [Venezolana de Maestros| que influy6; y ademas,
aqui vinieron los maestros, aqui vino una Misién Chilena en el afio 1936, y
en vez de ser la orientadora de la educacion, recibi6 las ideas que estaban
vigentes en el pafs y se puso a trabajar de acuerdo con esas ideas.

GL: Uno lee las famosas cartas contenidas en el Libro Rojo y otros
documentos, y encuentra que Betancourt, Valmore Rodriguez, Alberto
Ravel, Raul Leoni, eran hombres que proponian en su programa minimo
la democracia, el nacionalismo y eran antiimperialistas. :Usted en los afios
1932y 1933, por su cuenta, era antiimperialista, nacionalista y democrata?

LBPF: Si, éramos demécratas, éramos revolucionarios, éramos socia-
listas; no lo podiamos decir, no podian entrar en el pafs las ideas, pero las
difundfamos y organizamos al pais. Yo viajé por toda Venezuela.

GL: ¢En qué afio?

LBPF: En el afio 1936. Ya desde el afio 1932, cuando se hace la primera
organizacion, yo viajé por todo el pafs, organizando a los educadores en
todo el pais.

GL: ¢La Sociedad Venezolana de Maestros de Instruccion Primaria a
cuantas personas mas o menos agrupor

LBPF: A todo el magisterio.

GL: Porque en el afio 1936 asisten mas o menos mil doscientos maes-
tros a esa Primera Convencién que da origen a la Federacién Venezolana
de Maestros.

LBPF: Si, mil doscientos estaban en la [Primera] Convencion, pero el
numero de maestros era mayor, eran cinco o seis mil maestros en todo el
pais. Pero esa era la representacion de esos maestros en todo el pafs. Y esa

186



E! Estado docente desde la polémica y la historia

organizacion, ese trabajo hizo aflorar las ideas que estaban en la organiza-
cion y por la gente en el pafs. Se funda la Revista Pedagdgica, que tuvo una
gran difusién y una gran importancia.

GL: ¢Como se financia esa revista?

LBPF: Se financia con la cuota que pagaban los educadores.

GL: Porque habia publicidad en ella.

LBPEF: Si, pero poca publicidad. La financidbamos los maestros con
nuestros escasos sueldos y con nuestros escasos recursos; financiabamos
todo el trabajo que hacfa la organizacién.

GL: Y en el periodo del Movimiento de Organizacién Venezolana
(ORVE), ¢cémo influye el idedlogo y organizador Prieto Figueroa en ese
grupo que viene del exilio y que en 1936 esta en ORVE? :Como influye en
cuanto a las ideas educativas y a la valoraciéon de lo educativo, que no era
experiencia de ellos precisamente?

LBPF: Bueno, ellos adoptaron las ideas que tenfa yo sobre el particular
y las metieron en el programa, porque yo era también dirigente de ellos;
era dirigente politico y dirigente sindical del magisterio (no se decfa sin-
dical, sino gremial; la palabra sindical estaba fuera del ambito nacional).
Creamos los sindicatos; la Federacion de Trabajadores se funda en diciem-
bre, y nosotros estabamos funcionando desde el afio 1932.

GL: Doctor Prieto Figueroa, llama la atencién lo siguiente. En ese afio
de 1936 se intentan dos acciones: el Anteproyecto de Ley de Educacién,
introducido por usted ante el Congreso, y la reforma educativa que inten-
tara Romulo Gallegos como ministro de Educacion en esos tres meses o
cuatro meses que estuvo en el cargo. ¢Por qué se dan esas acciones por
separador ¢Habia acaso diferencias de enfoque, por ejemplo, en cuanto al
papel del Estado en la educacion nacional?

LBPF: No, no habia diferencia; es la manera de pensar de la gente, pero
las ideas eran las mismas; lo que interesaba era llevarlas a la practica, y dis-
frazabamos la actividad y le ddbamos sentido, le dabamos un nombre para
que pudieran entrar en el pafs, para que no alarmaran a la gente.

GL: En sus novelas, Romulo Gallegos, como Sarmiento, expone la ne-
cesidad de un movimiento civilizador que aniquile nuestro atraso, nuestra
incultura; la educacion en €l es tenida como herramienta indispensable.
¢Qué influencia tuvo Gallegos en su particular proceso de comprension
de lo educativo como instrumento de transformacion social en esos afios
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anteriores a ORVE, en el perfodo de la Sociedad Venezolana de Maestros
de instruccion Primaria?

LBPP: Rémulo Gallegos no era un idedlogo. Eso es una cosa que tiene
que entender la gente. Gallegos no era un idedlogo, era un hombre que
actuaba de acuerdo con sus ideas generales del magisterio, de sus ideas
generales de educador, pero €l no era un idedlogo; eso se demuestra en
su actuacion. La ideologia de Gallegos esta en la novela Dosia Barbara 'y en
Cantaclaro. Es una ideologia social difusa, una idea general que no erala de
formacion de un partido politico, la creacion de un movimiento politico.

GL: ¢Era mas bien positivista?

LBPF: Mas bien no; era positivista, positivista a la manera, pues, vene-
zolana. No era un idedlogo politico. Gallegos no fue nunca un idedlogo
politico. Leyendo a Gallegos uno encuentra expresiones de ideologia poli-
tica. Era un demécrata; sencillamente era un democrata.

GL: Yo he conseguido, doctor Prieto, leyendo el semanario Aecidn
Democritica que aparece en el afio 1942, donde se consigue mucha infor-
macién y muy importante en materia educativa, donde usted escribi y
declar6 por ejemplo, que en cierto aniversario en el Liceo Andrés Bello,
Roémulo Gallegos recordé la influencia que ejercieron sus discipulos mas
adelantados en su proceso de formaciéon politica y, obviamente, estaba
haciendo alusion a ustedes, a ese grupo con el que estaba compartiendo ya
en esa época la militancia en Acciéon Democratica.

LBPF: La formacién de Rémulo Gallegos vino de abajo para arriba, de
sus discipulos, de la gente que estuvo con él, porque él no era un ide6logo
politico. La prueba es que td no encuentras ninguna expresion ideologica
en sus obras, en sus discursos; eso vino después.

GL: A partit de ORVE se funda el Partido Democratico Nacional
(PDN), el primer PDN como intento unitario de las izquierdas; el segundo
PDN, ilegal, es ya un partido de la revolucién democratica antiimperialista.
En ambos aparece una preocupacion por la educacion y la cultura, pero en
el segundo PDN se plantea la planificacion de la educacion nacional, y esto
es nuevo, junto a la modernizacién de los sistemas de enseflanza que ya
se habia planteado como tesis. Por otra parte, ya en 1936, mil doscientos
maestros en todo el pais responden a su llamado y fundan la Federacion
Venezolana de Maestros. Ahora bien, esa relacién de lucha gremial y de
lucha partidista ¢como influye en la elaboracion del concepto relativo al
Estado docente?
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LBPF: Bueno, es que esta unida una cosa con la otra. El concepto de
Estado docente es un concepto amplio en el cual el Estado es el repre-
sentante de la educacion en el pafs, y esta obligado, por su propia funcién,
a crear un movimiento educativo para llevar las ideas a las escuelas, a los
maestros, a la sociedad en general. El Estado docente supone que este asu-
me como tal la orientacién general de los ciudadanos. De tal manera que la
Federacion Venezolana de Maestros no se limitaba a los maestros; también
se hacfan conferencias, se hacfan reuniones en todo el pafs, con presencia
del pueblo, toda la gente con alguna preocupacion en el pafs, para expo-
ner y para instrumentar las ideas politicas que estaban en marcha. No
era posible que una organizacién del magisterio se expresara como una
organizacion politica, porque el ambiente no lo permitfa, porque la limi-
tacion que habian creado el gomecismo, el lopecismo y el medinismo era
muy estrecha. Entonces tuvimos que entrar por una especie de meandro
a la vida social y politica del pafs, y desde la tribuna fuimos creando la
predisposicién popular para asimilar y actuar de acuerdo con las ideas que
nosotros tenfamos.

GL: Se lo voy a plantear de otra forma, a ver si llegamos a un punto
en el que me interesa hurgar. La militancia en ORVE y en el PDN, en el
primero y en el segundo, obviamente lo tuvo que haber llevado a profun-
dizar en su estudio sobre la naturaleza politica de la sociedad y el podet, y,
desde luego, del Estado como principal ente del poder y representante de
la sociedad y de una naciéon. Ese proceso, a su vez, scomo influye?, scomo
va a derivar en esas tesis del Estado docente?

LBPF: Porque era algo natural, era 16gico. Si nosotros estamos actuan-
do dentro de un Estado que no tiene ninguna orientacion, era necesario,
para modernizatlo, llevarles ciertas ideas a los gobernantes y las personas
que influfan en el pensamiento social y politico del pais. Organizamos los
sindicatos. La organizacién sindical viene después de la organizacion de
los maestros. La organizacién sindical es de diciembre de 1936; y nosotros
estamos organizados desde 1932. Lo que quiere decir, pues, que es la or-
ganizacion del magisterio la que influye en la organizacién de los trabaja-
dores del pafs, y éramos una sola y misma cosa. Alejandro Oropeza era un
compafiero de trabajo... Fuimos como hermanos.

GL: Los libros escritos por usted en el periodo que va de 1934 a 1944,
por ejemplo, La adolescencia: estudio psicopedagigico, que es de 1934; La delin-
cuencia precog, que es la tesis doctoral que usted presenta en 1934 enla UCV;
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Psicologia y canalizacion del instinto de lucha, de 1936; E/ trabajo de los menores,
del afio 1936; La cooperacion en la escuela, de 1937; E/ tratamiento de la infancia
abandonada, de 1938; Los maestros, eunncos politicos, de 1938; La higiene escolar
en Venezuela, de 1939; La Escuela Nueva en Venezuela de 1940, etc., hablan
de su lucidez y sensibilidad social. Sin embargo, todavia no muestran al
idedlogo profundo que se encuentra en Problemas de la educacion venezolana,
que es del afio 1947; no muestran todavia al particular politico de alto vue-
lo que reconocemos en /los capitulos titulados “El Estado docente; orientaciones
para la educacion venezolana™, “La universidad y la gratuidad de la enseiianza”. Ya
para ese momento, usted, ademas, habia desplegado una amplia campafia
de cuatro afios en la prensa a través de la pagina “La escuela, el nifio y el
maestro”, como también en las paginas del semanario Acczdn Democritica,
desde 1942. Ahora bien, se nos impone preguntarle como fue ese recorti-
do intelectual para llegar a las tesis del Estado docente, tesis que conden-
san la relacién Hstado, partido y masas, porque vemos en su concepcion
educativa un todo organico que enhebra el humanismo democratico como
forma filosofica, la Escuela Activa como forma pedagdgica, y el Estado
docente como forma politica integradora. ¢Cémo llega usted a elaborar
ese conceptor ¢Cual es su recorrido intelectual?

LBPFE: Alli estd, esta expresado en los trabajos que tu tienes; alli esta
expresado como se llega a eso.

GL: Pero es que hay un salto. Los primeros trabajos denotan una pre-
ocupacion hacia la infancia, preocupacion en la que no se percibe todavia
esa vision del idedlogo doctrinario que plantea esa tesis, que es una cosa
totalmente distinta.

LBPF: Bueno, porque no habia oportunidad para hacerlo. El medio no
era adecuado para hacetlo. Por eso hubo que ir con pasos muy medidos,
muy contados, entrando la ideologfa en el trabajo en general, porque nos
hubieran reventado en el camino.

GL: En esa época de ORVE, o del PDN, ¢usted ya tenia elaborado ese
concepto?

LBPF: No. Se fue elaborando poco a poco. El pensamiento politico-
social no nace de una sola vez en Venezuela, sino que se va elaborando
de acuerdo con el proceso de crecimiento cultural y social. sCémo hacfa
uno para meterle un desarrollo politico a un pafs que esta en la infancia?
No puedes. Era un pafs rural. La formulacion de las ideas abstractas de la
politica y de la educacién no puede entrar en mentes tan primitivas, tan
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sin desenvolvimiento, y fue necesario comenzar el proceso de educacion
de las masas. Fijate que esa es una preocupacién que estd presente en
todos los trabajos que usted lee: la educacion de las masas, el proceso de
educacion de las masas. Se producian y organizaban reuniones en todo el
pais y se fueron organizando los centros del magisterio como los orien-
tadores del proceso politico y social de Venezuela. Cuando se toma en
cuenta esto, podemos darnos una verdadera nociéon de la influencia del
maestro en el trabajo de preparacién de la vida politica y social del pafs.
Son los maestros. En otras partes los maestros son influidos por las ideas
politicas y sociales, por el movimiento obrero. Pero nosotros organizamos
el movimiento obrero, y en diciembre de 19306 se inaugura la organizacion
nacional de los trabajadores, con Alejandro Oropeza [Castillo], que no era
un obrero, como presidente. Los movimientos sociales y politicos iban
juntos. Iban creando las condiciones para las instituciones laborales del
pais. La organizacion de los trabajadores se produce en diciembre de 1936,
y los maestros estan organizados desde 1932.

GL: Doctor Prieto, su tesis central, la del Estado docente, puede sin-
tetizarse asi: ningin Estado responsable y con autoridad real puede aban-
donar o desentenderse de lo educativo en cuanto a su orientacion general.
El Estado interviene, por derecho propio, y el principio que orienta la
educacion expresara su doctrina politica y conformara la conciencia de
sus ciudadanos. Ahora bien, en el entramado de tal tesis se haya la idea
de un Estado como institucién, como corporacion, y usted maneja, entre
otros, dos autores basicos: [Georg] Jellinek y [Oscar Georg] Fischbach.
El Estado, como corporacion u organizacion, lo forma un pueblo y esta
dotado de un poder de mando originario que se asienta en un determinado
territorio. Esto lo dice usted. Ahora bien, usted fundamenta la tesis del Es-
tado docente en la idea de Estado representante de los intereses generales
de una nacién. Priva entonces la idea de un Estado consensual respecto a
la tesis marxista del Estado de clases. ;Qué contenido politico debe tener
ese Estado para que pueda asumir la funcién de docente en el sentido que
usted sefala?

LBPF: Todo eso estd en los trabajos mios. Con la elevacion del nivel
de las masas populares es que se puede llegar al Estado como institucién
rectora de la vida del pafs. Eso no podia entenderse en aquel momento
porque habia un analfabetismo politico que no era propiamente el anal-
fabetismo de la letra, sino un analfabetismo de las ideas fundamentales.
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El pais no tenfa experiencia politica. No habia ide6logos en el pais. Habia
que crear las condiciones para que viniera la ideologfa a fundamentar el
proceso politico y social del pafs.

GL: ¢(No podia usted fundamentar su tesis del Estado docente con la
tesis del Estado como representacion de la clase que domina al resto de
la sociedad?

LBPF: No, porque la idea fundamental era que la clase que domina no
es el Estado, es una clase dentro del Estado. Y 1a idea era precisamente elevar la
conciencia general de las clases sociales, elevar a los trabajadores para que
pudieran participar en la direccién del Estado. Es por eso que la educa-
cién tiene en ese concepto un valor fundamental. Era la manera de elevar
al pueblo a la categorfa de un organismo pensante, con ideas y capaz de
interpretar las ideas abstractas de la politica y de la funcién politica de los
hombres en una sociedad cualquiera.

GL: ¢Servia, entonces, pata los fines que se proponfan ustedes, expo-
ner la tesis del Estado docente sobre la base de la concepcién de un Esta-
do que maneja los intereses generales, que es representacion y expresion
de esos intereses generales?

LBPF: §i, desde luego. Es el Estado. No hay que separatlo del concep-
to de Estado. El Estado docente es el Estado que tiene una funcién orien-
tadora, que tiene una ideologia y la expresa en las leyes, la expresa en la
accién del gobierno, la expresa en las creaciones sociales que lleva a cabo.

GL: ¢Puede usted, doctor Prieto, agregar algo mas con relacion a su
tesis del Estado docente?

LBPF: EI concepto del Estado docente es el concepto de un Estado
que tiene la obligacién de orientar a la poblacién para poder entrar a rea-
lizar grandes propésitos que tiene el politico en mente. Si td no educas al
pueblo, las ideas politicas pasan por encima sin tocar el fondo de la mente
del hombre; hay que educarlo para recibir la educacion politica y social que
tu quieres dar. Ese es el concepto, pues, del Estado docente. Un Estado
que actta con el propésito de formar en el pueblo la capacidad necesaria
para la accién politica y social. Si td no haces eso, las ideas resbalan, no
penetran, pasan por encima.

GL: De alli el acierto en el discurso politico de la gente del PDN y
luego de Accion Democriatica.

LBPF: §i. Era en primer lugar un discurso educativo. No sé si has no-
tado eso, que todos coincidiamos en que era necesario elevar la condicién
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de las masas para poder llegar ideolégicamente a una forma abstracta. Las
ideas abstractas de la politica no pueden ser entendidas por un analfabeto.
Es necesario formar una conciencia. Y esto no quiere decir que el analfa-
beto no tenga ideas politicas, porque Venezuela es el claro ejemplo de que
los analfabetos tenfan ideas politicas.

GL: Doctor Prieto Figueroa, usted como idedlogo y jefe de partido,
como hombre de la direccién politica en ORVE, PDN y AD, tuvo que
haber expuesto sus ideas y sus progresos a sus compafieros en la direccién
partidista, por ejemplo, a Ratl Leoni, a Romulo Betancourt. ;Cual fue
la opinién de ellos? ;Cémo fueron esas conversaciones? Cémo fueron
las discusiones cuando usted expuso la tesis general de lo que va a ser su
pensamiento politico y pedagdgico principal, que es el Estado docente?

LBPEF: Estaba todo el mundo de acuerdo con esos principios, las ideas
mias, con esos principios, y vieron la oportunidad para que se desarrolla-
ran en el pafs. Porque, en verdad, no eran ideas mias, sino de un grupo de
hombres, de idedlogos del pais.

GL: Pero el lider magisterial era usted y quien escribi6 los libros fue
usted.

LBPF: Bueno, muy bien, alguien tenfa que hacerlo. Y el que estaba
capacitado para hacetlo era yo, y lo hice.

GL: ¢Y hubo mucha discusion?

LBPF: No. No hubo mucha discusién. Estuvimos de acuerdo siempre
en todo el proceso ideoldgico, politico y social. Estuvimos completamente
de acuerdo.

GL: Se lo pregunto, doctor Prieto, porque, valorando la estrategia de
Accién Democratica, sopesando sus tesis de reforma social, sus proposi-
ciones de transformacion nacional, democratica, pluralista, venezolanista,
de recuperacion de las riquezas para el pais en manos del imperialismo an-
glosajon o norteamericano, son precisamente las tesis educativas las que, a
mi modo de ver, le dan mayor amplitud a ese discurso. Son estas tesis las
que le permiten acceder a un espectro social mucho mas amplio. Dirfamos
que sus tesis educativas se convierten en la herramienta fundamental para
la modernizacién de la sociedad venezolana.

LBPF: Bueno, eso es. Lasideas educativas son las ideas generales del pais,
la forma de conducitlo. Si ta quieres que el pueblo te entienda, tienes que
darlelos instrumentos necesarios para que lo haga, tienes que darle la forma-
ci6n indispensable, tienes que trabajar en su mente, en su comportamiento
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para poder luchar junto con él. Yo no entendi nunca, ni lo entendi6 nin-
guno de nosotros, que podiamos actuar separadamente del pueblo. Actua-
bamos con el pueblo y para el pueblo, no hallamos diferencia entre una
cosa y otra. Y ti lo notaras en los escritos mios y de los companeros en
ese momento; era un pensamiento educativo general dirigido a levantar,
a elevar a la sociedad, a elevar el nivel social e intelectual del pueblo para
que las ideas que estabamos sosteniendo pudieran penetrar en ese pueblo.

GL: A mi me llama la atencién un asunto: ;Por qué en las filas marxis-
tas no se elabora un pensamiento educativo y pedagdgico tan integral, tan
organico, tan visionario, como ese que se elabora en su persona desde an-
tes de su militancia en ORVE, o en las filas del PDN y luego de AD? ¢Por
qué pasa esto? ¢No consideraban la educaciéon de manera importante?

LBPEF: Si la consideraban. Todos consideraron la educaciéon de ma-
nera importante; Marx, Lenin consideraban la educacién de manera im-
portante.

GL: ¢Y nuestros marxistas?

LBPF: Pero ellos no eran educadores. Ellos eran politicos. Entonces
dejaban a los educadores, miembros del partido, la funcion de poner a tra-
bajar esas ideas y crear las condiciones necesarias para que el pensamiento
ideologicopolitico pudiera penetrar. Ellos delegaron en los educadores la
funcién de creacion de la conciencia para que las ideas pudieran tener
cabida en la poblacién.

GL: Yo creo que eso es cierto. Pero he pensado en lo siguiente: ¢No
sera que los marxistas estuvieron muy influidos por aquella idea de la re-
volucién total, de la revolucion socialista que destruye el Estado burgués
y solo a partir de ello se plantea como posible la construccién de una
nueva sociedad, y en ese sentido no plantearon lo educativo sino como
un problema posterior a la revoluciéon? En cambio, en las filas de ORVE,
el PDN y Accién Democratica, uno ve que hay la idea de reformar la so-
ciedad; incluso en el programa de Accién Democratica, como usted bien
sabe, se plantea el socialismo por evolucion. En ese sentido hay un espiritu
de reforma, de ir haciendo cosas sobre la marcha. ¢Usted no cree que eso
influyé mucho?

LBPF: Bueno, si. Hay que comenzar por el principio. Por lo menos yo,
he sido un educador con ideas politicas y el pensamiento activo mio me
indicaba que para que pudiera entenderte el alumno, td tienes que prepa-
rarlo, tienes que estimularlo para llevatlo a tu altura ideoldgica. Tienes que
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tomatlo en su sitio para irlo elevando a la altura ideolégica que ta predicas.
Y eso fue lo que hicimos.

GL: Doctor Prieto, en la obra E/ Estado docente usted afirma que la
educacion es funcién publica, funcién del Estado. Y a la pregunta de si
la escuela es expresion politica de un determinado grupo, usted responde
afirmativamente en el caso de que tal escuela se halle en una sociedad tota-
litaria, si es totalitaria la doctrina del Estado. ¢Significa esto que el Estado
democratico carece de doctrina? ¢Que en él no hay una expresion social y
politica? Usted afirma que en el Estado democratico manda el pueblo, y
por ello, al parecer, la educacién esta desprovista de toda doctrina politica.
¢Es asf?

LBPF: No, eso no es asi ni yo lo he dicho asi. Para mi, la doctrina
politica se hace junto con la doctrina social, con el mejoramiento de las
condiciones de vida; con todo eso va surgiendo la idea pura, la idea sin
contacto con una realidad determinada. Pero cuando td, como educador
y politico, actdas, necesariamente tienes que partir de la condicién de la
masa para irla elevando paulatinamente hasta el estadio en que pueda ella
actuar y realizar el proceso revolucionario. Sin eso tu no tendras nunca una
masa habilitada para la revolucion.

GL: Si, doctor Prieto, pero a mi me llamé la atencion esa expresion
suya, porque alli vi una contradicciéon. Cuando usted dice, por ejemplo,
que en los Estados totalitarios la escuela es expresién de un grupo o un
partido, y que, por el contrario, cuando la escuela es democratica no es ex-
presion de un grupo o un partido porque es expresion del pueblo. Enton-
ces la reflexién que me produce es que un Estado democratico también
tiene una doctrina, la democratica. Entonces la escuela responde, en este
caso también, a un partido o un grupo.

LBPF: Claro, la escuela responde a unas determinadas ideas; por eso la
escuela nuestra, antes de 1930, era una escuela sin orientaciéon de ninguna
clase, era una escuela para ensefar a leer y escribir, y para eso no se nece-
sita ideologfa. Por eso la escuela marchaba sola, por su lado, y el pueblo
marchaba por otro. Y el gobierno marchaba o no marchaba.

GL: :Qué funcién cumplio la tesis del Estado docente en la estrategia
modernizadora de AD en un sentido capitalista, nacionalista, democratico
y popular?

LBPF: Ese concepto fue el centro de orientacion de la accioén politica
de Accién Democratica y del PDN. Porque no te olvides que al pueblo hay
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que educarlo para que pueda realizar el proceso que ta le estas pidiendo
que cumpla. No puedes llegarle por arriba, tienes que partir de abajo con él.

GL: Doctor Prieto, su tesis del Estado docente, ¢en qué se diferencia
de la tesis marxista del papel del Estado en la educacién?

LBPF: Se diferencia en todo, sin que esta concepcién mia deje de tener
fundamentos marxistas. Es distinta porque los marxistas quieren imponer
desde arriba una forma de actuar, y en el concepto del Estado docente se
trata de actuar desde abajo, tomando el pueblo desde abajo y elevandolo,
dirigiéndolo, formandolo. Se trata de un proceso de formacién, que acaso
parece muy lento, y en realidad es muy lento, pero es la unica forma de que
el pueblo pueda llegar a estar verdaderamente apto para actuar de acuerdo
con las ideas que uno esta exponiendo.

GL: Fijese, doctor Prieto, que los sectores privados, los sectores oli-
garquicos y el clero més reaccionario, precisamente, le sefialaban que ese
era un concepto marxista, o “matrxistoide” o “comunizante” —que eran los
términos que se usaban mucho en ese momento— por la injerencia del Es-
tado en la educacion, cosa en la que se parece mucho el modelo marxista.

LBPF: Se parece porque es marxista. No es que se parece, es que es
marxista. Pero marxista en un sentido diferente de lo que algunos politicos
puros entienden como funcién del Estado. Yo, educador y politico, tenfa
la obligacion de actuar en una forma diferente. Hay que formar al pueblo
para que pueda entender este proceso de formacién general que td vas
haciendo junto con él.

GL: Es decir, el concepto de Estado docente tiene una clara inspira-
cion marxista, en todo caso.

LBPF: Si, 1a tiene.

GL: Lo que pasa es que en su primera version, cuando usted lo formula
por primera vez, no podfa exponer esta tesis.

LBPF: No, no se podia. Es que el marxismo tiene diferentes formas
de expresion. Los llamados marxistas puros entienden el Estado como un
organismo puro que impone determinadas formas de actuar. El Estado
docente no impone las maneras de actuar, sino forma a la gente para que
actue.

GL: Lo que implica un proceso de educacién. Lo que yo entiendo es
que este concepto busca servir de correa de transmision entre el Estado
y los sectores populares que han sido siempre relegados del ejercicio del

196



E! Estado docente desde la polémica y la historia

poder, relegados politicamente, porque no tienen la preparacion técnica ni
cientifica para participar en la administracion del Estado.

LBPF: Precisamente ese es el concepto equivocado con respecto a la
accién del Estado. Porque el Estado actia de acuerdo con lo que tiene
dentro, con lo que es el Estado. Si tu no tienes un Estado culto, su ac-
cién sera inculta. T tienes que ir formando, a la vez que vas creando la
ideologfa; formando a la gente para actuar de acuerdo con esa ideologia.
Eso es el proceso educativo llevado en un sentido politico a una manera
fundamental de actuar dentro de la sociedad.

GL: Doctor Prieto, en el discurso que usted pronuncié en la Primera
Convencién Nacional del Magisterio de 1936, me refiero a la del 25 de
agosto al 5 de septiembre, usted sefialé6 como objetivos para la Federacién
Venezolana de Maestros los siguientes: valorizar el magisterio, laborar por
la cultura nacional, mejorar nuestras escuelas, proteger al nifio desvalido.
Usted propuso un “sacudimiento nacional de cultura” para la defensa de
nuestros intereses econémicos y sociales. ¢Por qué los maestros eran la
cabeza de esa fuerza llamada a producir tal sacudimiento? ¢Por qué solo
la escuela podia realizar esa labor? ;Por qué solo el maestro podia formar
ese espiritu solidario que América necesitaba? ¢No hay en todo esto una
suerte de recargo mesidnico, una supervaloracién del papel del maestro,
de la cultura, respecto a las rigidas estructuras econémicas y culturales
impuestas por la oligarquia y el imperialismo?

LBPF: T puedes verlo como te dé la gana. Pero yo actué en ese mo-
mento como un politico con ideas educativas. Las ideas educativas me
imponen a mi la obligacién de elevar la condiciéon del alumno a la condi-
ci6n de ciudadano; la educacion del pueblo es, en realidad, una educacion
general que va desde la condicién primitiva de los analfabetos y la vida
sin cultura a una alfabetizacion general y una culturizacioén, también, de la
nacion. La educacion, ti me diras, es un proceso escolar. Eso es un error.
La educacion es, antes que todo, un proceso social. La escuela viene siendo
un instrumento del pueblo para poder formar a ese hombre tomandolo
desde pequefio para irlo formando en el sentido y con la unidad de criterio
que el Estado tiene. Por eso es que la educacion no es diferente a la politi-
ca. Cada sector politico tiene su escuela. La escuela de los sectores oligar-
quicos es oligarquica; la escuela de los sectores sociales revolucionarios es
una escuela revolucionaria. No se puede separar la educacion del proceso
general de vida de la nacién. Yo lo digo, es un proceso de vida.
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GL: Doctor Prieto, en el libro E/ concepto del lider, el maestro como lider,
usted sefiala la capacidad de liderazgo del maestro. Y creo que allf habla de
la experiencia mexicana, de los maestros mexicanos; del maestro no como
transmisor de las primeras letras, sino como agente de cambio social. ¢Es
eso lo que usted siempre quiso sefalar cuando concibe a los maestros
como el ejército de idedlogos que van a llevar a cabo esta transformacion
social?

LBPEFE: §i, eso es. El maestro es un ser de la vida social del pais que
tiene una funcién especial. La sociedad lo ha puesto allf para que habilite
la forma necesaria de realizar el cambio que la sociedad viene buscando.
Se comienza en la escuela, se comienza con los muchachos, con los anal-
fabetos, con el hombre inculto, para llevarlo a una forma de comprension
del proceso general, porque tu le vas a pedir que ¢l actie, y si no esta ca-
pacitado para ello no puede hacerlo bien.

GL: Doctor Prieto, ¢qué ha cambiado en la Venezuela actual, no obs-
tante que mantenemos problemas muy importantes, tan importantes que
hace pocos dias, el 4 de febrero [de 1992], estuvimos a punto de un golpe
de Estado? sQué papel tiene el maestro, el maestro de hoy en la Venezuela
de hoy? ¢Sigue siendo para usted la vanguardia de ese proceso de elabora-
cion de cultura y de transformacion social?

LBPEF: S, el maestro siempre es maestro. Su funcién es la de orientar,
la de dirigir, la de formar la conciencia. Si no es eso no es maestro. Deja de
ser maestro, serd otra cosa, sera un disefiador, pero no es maestro.

GL: Doctor Prieto, desde el afio 1939 usted desplegd una amplia cam-
pafia contra la propaganda nazifascista que se hizo en ciertos colegios
privados de Venezuela. El Colegio Catodlico Aleman, por ejemplo, fue ce-
rrado en el afio 1942 tras un informe elaborado por el propio Ministerio
de Educacién. ¢La divulgacién de los valores democriticos y su defensa
obr6 como campana de adoctrinamiento entre el magisterio y el pueblo?

LBPEF: Si, el resultado fue eso, el cierre del Colegio Catélico Aleman
porque era un centro de promocién de las ideas nazistas. Eso es un resul-
tado. La orientacion general del magisterio para que lleve como norma
general de su trabajo un proceso de formaciéon democratica era el resul-
tado de la educacién, del entrenamiento general de los maestros y de la
poblacion.

GL: Se querfa crear una cultura, y usted habia dicho varias veces que
era necesario elevar el nivel cultural. ;En esa necesidad de crear una cultura
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se inscribe entonces la campafa por la democracia y el ataque a los antiva-
lores del fascismo y el nazismo, por ejemplo?

LBPF: §i. Todo eso forma una unidad. Para hacer una democracia tie-
nes que combatir todas las ideas y a las personas que se oponen a ella. La
democracia es una funcion igualitaria, porque tiene el proposito de elevar
a la poblacién a un sentido de excelencia que es la del ciudadano. No se
puede ser ciudadano si no se tiene cierto grado de cultura, de formacion.
Las ideas politicas y sociales estan en el ambiente. No penetran en ciertas
mentes, en ciertas capacidades, porque la gente es inculta. No puede to-
mar lo que estd en el ambiente porque no tiene capacidad para tomarlo.
Cuando tu le abres la mente, lo ilustras, lo preparas; las ideas que estan en
el ambiente penetran la mente del ciudadano y se hace general la cultura.
Eso es una idea que ti encontraras en todos mis trabajos: (Hacer general
la cultura, hacer que la escuela penetre en todas partes, hacer que la escuela
esté en la mente de todos los ciudadanos! En este sentido, cada hombre,
cada mujer, son educadores, aun cuando no sean maestros de escuela.

GL: Doctor Prieto, en 1940 los sectores conservadores se opusieron
a la Ley de Educacion liberal propuesta por el doctor Arturo Uslar Pietri
por cuanto en la misma se establecfa que la educacion era funcién del
Estado. Incluso, se traté de impugnar esa Ley ante la Corte Federal y de
Casacion con base en el precedente de 1914. Ahora bien, sabemos que la
Corte Federal estableci6 doctrina con su fallo afirmativo sobre la funcién
docente del Estado. ¢Influy6 usted en algunos de sus miembros de manera
indirecta en tal decisién?

LBPEF: Es probable. Yo no podria decirlo. Pero las ideas mfas estaban
en el ambiente y eran motivo de la publicacién permanente de los perié-
dicos. No te olvides que yo tengo una columna desde 1936, “La escuela,
el nifio y el maestro”, en el diatio Ahora. Después, en E/ Nacional, una
columna que tiene otro nombre [“Pido la Palabra”]; pero alla, en Abora,
era una pagina.

GL: ¢Desde qué afio tiene usted esa columna en el diario E/ Nacional?

ILBPF: Desde 1966; tiene casi treinta anos.

GL: Doctor Prieto, en el capitulo titulado “Orientaciones para la Edu-
cacién Venezolana” de su libro Problemas de la educacion venezolana, editado
en 1946, usted afirma que para democratizar la educaciéon se debe de-
mocratizar toda la vida social, porque solo asi podran armonizarse los
contrarios. Esa democratizacion de la vida social tendria como obligacién
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“socializar la cultura y los bienes materiales para socializar al hombre”.
Ahora bien, en tanto idedlogo principal de AD y hombre de gobierno
de la Junta Revolucionaria y ministro de Educacién de Romulo Gallegos,
¢esos sus objetivos, los compartia [Rémulo] Betancourt?

LBPF: Bueno, yo no puedo decirle que Betancourt haya compartido
todas mis ideas, pero lo fundamental de las ideas mias también eran ideas
de ¢él, eran ideas de todo el grupo. Yo no expresaba mis ideas personales,
mis ideas eran del conjunto. Que no las llevaran hasta sus ultimas conse-
cuencias, €so es otra cosa.

GL: Se lo pregunto porque en [Veneuela, politica y petrdleo, en el capitulo
titulado “Escuela y despensa”, Betancourt, cuando se refiere al Decreto
del afio 1940, el 321, conocido Decreto que tanta oposicion les trajo de
los colegios privados, el clero, las monjas, las damas de sociedad de la
época, etcétera, Decreto que hizo tambalear al Gobierno y que a mi modo
de ver fue la oposicién de calle mas importante que hubo en todos esos
aflos, Betancourt afirma, repito, en ese capitulo, que el Decreto 321, que
reglamentaba los examenes y las calificaciones, fue producto de un grupo
que actuaba con autonomia en el Ministerio de Educacién y que no le fue
consultado. ¢Es eso cierto?

LBPF: En cierta manera es cierto, si. Pero Betancourt estaba informa-
do de lo que se hacia en el Ministerio de Educacién. El doctor Garcia Aro-
cha, entonces ministro de Educacion, tenfa frecuentes entrevistas con el
presidente de la Junta Revolucionaria de Gobierno, a veces casi todos los
dias. Porque la educacién era de tanta importancia para nosotros que no
podiamos dejarla de lado. Garcia Arocha fue propuesto por mi. ¢Por qué
me separo yo del Ministerio de Educacién? Porque me interesaba mas la
direccion politica del Estado que la direccién de la escuela y la educacion y
fui a parar a Miraflores como secretario general de la Junta Revolucionaria
de Gobierno. Entonces la influencia era general en toda la vida del pafs.

GL: ¢Qué edad tenia usted?

LBPF: Cuarenta y cuatro afios. Yo nacf en 1902, el catorce de marzo.

GL: Pero, ¢por qué Betancourt afirmé esto que dio pie a una respuesta
airada del ministro Garcia Arocha? ¢Quiso acaso salvar su responsabili-
dad?

LBPF: Bueno, eso es lo que se llama “sacar el fundillo” [risas]. No
queria hacerse responsable de una cosa que estaba siendo discutida en sec-
tores importantes de la oligarquia nacional. Betancourt no se dio cuenta

200



E! Estado docente desde la polémica y la historia

de que ese era un Decreto general y que afectaba a la poblacién entera. Fl
crey6 que afectaba nada mas a los sectores de las escuelas privadas. Pero
en realidad no, fue un Decreto general.

GL: ¢Y no hubo sectarismo con esto de que los estudiantes tuviesen
que rendir examenes ante una comisiéon del Ministerio de Educacion, los
estudiantes de las escuelas privadas?

LBPF: No, yo no creo. El ministro no era hombre sectario. No tenfa
por qué setlo. Lo que querfa el ministro Garcia Arocha era que los exame-
nes expresaran de manera mas cabal la forma de conducir la educacion.
No obstante que yo no he pensado nunca que los eximenes puedan decir
esto.

GL: ¢Estuvo usted de acuerdo dentro de la Junta de Gobierno y dentro
del grupo que discuti6 este asunto con la decision que se tomé de echarse
para atras?

LBPF: Bueno, recular es una forma de defensa [risas].

GL: Pero, sestuvo usted de acuerdo con Betancourt?

LBPF: Era un escandalo tan grande que afectaba a un sector de la po-
blacién venezolana de mucha importancia en el pafs, que era la oligarquia
nacional. Y a la oligarquia no se le puede tocar ni con el pétalo de una rosa
[risas].

GL: ¢No hubo disidencia entre usted y Betancourt?

LBPF: Si la hubo. Yo estuve siempre opuesto a que se hicieran rectifi-
caciones. Se hicieron en la forma menos dafiina posible. Pero en el camino
se fue enderezando, hasta llegar a lo que expresaba el Decreto 321.

GL: Doctor Prieto, a mi me interesan mucho, para la investigacion que
realizo, los materiales relativos a las Convenciones de la Federacion Vene-
zolana de Maestros. ¢ Tiene usted esos materiales?

LBPF: No, no los tengo. Esos materiales estaban en el archivo de la
Federacion y esta fue allanada por el gobierno y se llevaron los papeles,
hasta el periédico. No dejaron nada. De las tesis que se discutieron en la
Convencion, puede que haya algunos ejemplares en alguna parte. Yo no
los tengo.
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EL ESTADO DOCENTE EN LA CONCEPCION DE MERCEDES FERMIN*
El Estado docente y su significacion en la época colonial

Guillermo Luque (GL): Profesora Mercedes Fermin, hoy el tema de las
relaciones del Estado con la sociedad y la educacion esta en discusion.
Como es de suponert, esa tan necesaria discusioén no esta exenta de tensio-
nes politicas, trampas ideoldgicas e intereses de clase o grupos. Al parecer,
esto es asi porque segin como se defina la orientacion sociopolitica de la
educacion, se afectan o no importantes intereses materiales y hegemonias
culturales en beneficio o perjuicio de grandes sectores sociales que hasta
entonces estuvieron relegados de la cultura, de la real ciudadanfa. Nos
remitimos a su rica experiencia vital para dar inicio a nuestra conversacion
acerca del Estado en funcién educadora. ¢Ademads de los temas pedagogi-
cos, profesora Fermin, trataron ustedes los de la Sociedad Venezolana de
Maestros de Instruccion Primaria esta cuestion de alta politica que tanto
debate suscité desde 1936 y que diez afios después Luis Beltran Prieto
Figueroa presentd como tesis de politica educativa?

*  Las entrevistas correspondientes a este material fueron hechas el 26 de diciembre de 1997 y el
25 de marzo de 1998. A su vez, forman parte de un conjunto mayor que seran publicadas por el
CNEH bajo el titulo Historia, educacion y pedagogia en la Veneguela del siglo xx. Conversaciones politicas con
Mercedes Fermin (1997-2002).
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Mercedes Fermin (MF): Por supuesto que eso fue, yo podria decir,
el motivo central de toda esta actividad que llevo a la organizacion de
los maestros y a la lucha que los maestros de la Sociedad Venezolana de
Maestros de Instruccién Primaria (SVMIP) y de la Federacién Venezolana
de Maestros (FVM) mantuvimos por defender el espiritu de la escuela
venezolana. Mucha gente, generalmente, cuando planteamos el problema
del Estado docente, considerd que era una cuestion arbitraria que inter-
viniera el Estado en el asunto de la educacién, pero siempre, tanto Prieto
Figueroa como los que dirigimos la Federacion Venezolana de Maestros,
quisimos poner en claro que la intervencién del Estado en la educacion,
que era defendida por nosotros, no tenfa ningin caracter confesional o
anticonfesional, porque naturalmente los sectores que mas se enfrentaron
a nosotros fueron los que defendian la cuestién de las escuelas privadas,
especialmente aquellas que tenfan acento religioso o de congregaciones
religiosas; pero la intencién de la intervencién del Estado era defender
que, al intervenir en la educacion, el Estado realizaba una accién que le era
propia, que no estaba interviniendo o abusando de su poder para, como
digamos, para interferir la acciéon de los demas. Tan es asi que hoy nadie
discute la intervencion del Estado porque ello se relaciona realmente con
la permanencia, con la estabilidad y con la organizacion de la Escuela, por-
que de ello depende la seguridad, la expansion espiritual de la poblacion,
el crecimiento de la nacidn, si queremos decirlo asi, por supuesto, de los
componentes de la comunidad; y tan es asi, que hoy se puede comprobar
que la decadencia de la escuela publica esta relacionada perfectamente con
el poco interés que ha mostrado el Estado en la organizacion de la educa-
cion; ese descuido que hoy todo el mundo esta de acuerdo en sefialar del
Ministerio de Educacién y las autoridades educacionales con relacion a la
escuela publica que esta en franca decadencia.

GL: Le repito este aspecto porque me interesa. ¢Ya en la época de la
Sociedad Venezolana de Maestros de Instruccion Primaria, digo los afios
1934-35, antes de la Federaciéon Venezolana de Maestros del 30, en algun
momento hicieron reuniones o conversaciones en relacién con este punto
del papel del Estado en la educacion?

MF: Naturalmente, porque esto es el punto central de la organizacion
de la educacion en el pais y eso no es una cosa nueva. Los antecedentes
histéricos del Estado en la educacién de Venezuela van tan lejos como
a los tiempos coloniales, pues ya los reyes de HEspafia se ocupaban de la
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educacion, de tal manera que en las Leyes de Indias se insistia en dar edu-
cacion a los indigenas; era preocupacion de los reyes los encomendados a
los conquistadores. Ya en tiempos de Felipe 11 en Espafia, en la época de
las Leyes de las Siete Partidas [1256- 1265] de Alfonso X el Sabio, se con-
sidera la preocupacion de los reyes por la educacioén del pueblo y por esa
raz6n en materia de Estado docente nosotros tenemos una vieja tradicién
que va al propio tronco legislativo espafiol, y esto naturalmente se acrecen-
t0, se desarrolld, con la influencia de las ideas de la Revolucién francesa
luego de la Revolucién de los Estados Unidos; todos ponfan su acento en
la cuestion educativa y todas esas ideas contribuyeron a acentuar el espiritu
que condujo al establecimiento del Estado docente en nuestra legislacion
venezolana; de manera que el concepto de Estado docente que es creador
de la norma para permitir o prohibir la enseflanza en sus dominios estuvo
presente en los reyes de Espafia ya desde la Edad Media; y de alli lo here-
damos nosotros, acrecentado, como digo, con la contribuciéon que dieron
luego estas revoluciones que fueron acentuadas. En las Siete Partidas, que
es la legislacion que se le atribuye a Alfonso el Sabio, habfa un titulo que se
referfa a los estudios en que se aprenden los saberes de los maestros y de
los escolares, habia un capitulo dedicado a eso, de manera que se establece
que un maestro para la enseflanza de la ciencia, y para cuya preparacion
debia tener cierta dedicacion especial; se preocupaban incluso de la re-
muneracién que debian tener los maestros y que debia ser fijada por la
escuela. Bueno, en esa época —tengo aqui las notas tomadas— las funciones
de la Iglesia y del Estado se confundian; de alli vino que cuando el Estado
quiso hacer énfasis, su Iglesia, la Iglesia catélica reacciond en Venezuela.

GL: Por esa tradicion.

MF: Por esa tradicién. Como los reyes de Espafia le habfan conferido
a la Iglesia poder en las cuestiones educativas, los clérigos eran los que
tenfan a su cargo la cuestion educativa.

GL: O sea que tenfan el monopolio de la educacion.

MF: Practicamente, por concesion de los reyes; ellos estaban protegi-
dos por la ley como un monopolio que estaba concedido por los reyes, y
eso naturalmente lo quisieron trasladar a las colonias y de alli viene que
la Iglesia en Venezuela se sintiera con derecho a discutir al Estado la ca-
pacidad que tenia para dirigir la educacion; de allf viene que cuando en
nuestros tiempos el Estado quiere establecer leyes relacionadas con la edu-
cacion, la Iglesia reacciona.
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GL: Eso pasé durante todo el siglo x1x y todo el siglo xx.

MEF: Claro, durante todo el siglo Xx.

GL: Y aun hoy, ya casi en el siglo xx1.

MF: Por supuesto, la educacién era restringida por aquello de que el
saber es contrario a la sumision de los subditos; es decir, ellos usaban la
educaciéon para someter a la gente, ese era el propoésito. Bueno, y natural-
mente en nuestros tiempos también se quiso impedir mucha educacién
para la gente de abajo, para que no se alzaran, porque eso los mantenia
sometidos; no puede decirse que los reyes de Espafia se preocuparon mu-
cho por difundir la educacién, mas bien la restringfan, porque a nuestro
juicio entregarle eso a los clérigos no era muy, como digamos, beneficioso.
Naturalmente, los Cabildos, la Iglesia y los particulares por eso establecie-
ron escuelas y se quedaron con esa costumbre; de alli que en Venezuela las
congregaciones religiosas que existian en el pafs eran las que se dedicaban
a eso. No todas las congregaciones religiosas fueron congregaciones ense-
flantes. La historia de la educacién nos ensefla que habia congregaciones
religiosas especificamente dedicadas a la educacién; entre ellas estan los
Jesuitas, La Salle, los Benedictinos, los Salesianos, que se dedican especial-
mente a esas cuestiones; pero, después, en Venezuela, cuando se les soltd
la manga, se metié todo el mundo, todas las congregaciones se meten:
los Agustinos, que no son religiosos; los Dominicos que tampoco son;
todos se dedicaron, porque anteriormente eran las congregaciones ense-
flantes, entre los cuales estan los Jesuitas y La Salle, fundamentalmente, y
los Benedictinos que se han distinguido con su escuela para nifios pobres;
bueno, aqui los Salesianos tienen una tradicion en Venezuela que ya hace
muchos afios tenfan las escuelas aquellas de Sarrfa, donde ensefiaban a los
nifios. Los Benedictinos recogian a los nifios y los tenfan en sus escuelas de
El Avila, que los ensefiaban alli, pero las otras 6rdenes no; y sin embargo
todo eso, cuando se produjo esta especie de lanzamiento del liceo y de la
escuela privada, todo el mundo se meti6 a eso, porque se constituyé efec-
tivamente en un negocio; porque actualmente la escuela privada es uno de
los mejores negocios que existen en este pafs; si me oyen me matan, yo
ya bastante he llevado por eso. Entonces, digo aqui que esa actitud de la
Iglesia se excusaba en los siglos Xv1 y xviI porque no solamente en Espa-
fia, sino también en otros paises europeos no se conocia la escuela como
institucién patrocinada por el Estado. La educacion, generalmente, estaba
s{ dedicada a la congregacion, pero el Estado propiamente no se ocupaba
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de la educacion. Serfa necesatio explicar que tal concepto rudimentario del
Estado docente de entonces estaba muy distante del sentido que hoy se le
asigna y segun el cual el Estado adwministra, dirige y supervisala educacion; eso
es lo que es el concepto propio del Estado docente. El Estado administra
y dirige la educacioén en sus propios establecimientos educativos y vigila y
supervisa la suministrada por instituciones extraestatales, es decir lo que
llamamos la escuela privada, a las cuales fija la norma de accién como co-
laboradores que son del ejercicio de esta funcion; en ese sentido, el Estado
reconoce a los factores que actian en la educacion privada, les reconoce el
servicio que prestan a la comunidad pero como colaboradores, pero llegd un
momento en que ellos quisieron discutir ese caracter.

GL: Y lo discutieron.

MF: Claro, y se convirtieron ya no en factor de colaboracién, sino que
querian ser propiamente, como en el predominio de la Edad Media, que-
rfan desempefiar el papel que la Iglesia tuvo en ese tiempo otorgado por
los reyes. Por eso ese periodo, el periodo colonial nuestro, corresponde
practicamente a la Edad Media. Sin embargo, debemos recordar que a
consecuencia del movimiento espiritual promovido por este sentimiento
que conmovi6 toda la Europa que fue la Reforma religiosa, ese movi-
miento repercuti6 en la sociedad civil europea y entonces alli comenzé a
movilizarse el factor no religioso para intervenir en la educacion.

GL: En la fundacién de nuevos colegios.

MF: Exactamente, entonces surge un nuevo sentido de la actividad
cultural y todo ello va a repercutir entonces en la educacion que estaba
confiada exclusivamente a la Iglesia, y que viene a ser transferida al Estado
esa accion educativa por efecto de la influencia de la Reforma. Si bien no
puede decirse que aparece ya la educacién publica. No se puede decir que
en ese momento como consecuencia de la Reforma aparezca la educacién
publica, pero ya existe una escuela y una educacion que no es propiamente
eclesiastica, que no depende de la Iglesia, sino que es asumida por el Es-
tado sin que llegue a constituirse la educacion publica. Claro, no tenia las
caracteristicas propias que le imprime la educacién publica en paises como
Alemania, que no eran catolicos y es donde aparece primero la educacion
publica; pero no la tienen tampoco atn en los paises latinos, tienen el pre-
dominio teolégico que significa la dominacion de la Iglesia en este grupo
de las llamadas misiones latinas en Espafia, Francia, Italia y Portugal; no
deja la Reforma una impronta efectiva como en los paises anglosajones, en
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los paises protestantes, pero no deja de ser afectado el espiritu general que
existfa como consecuencia de esta fuente. La educaciéon permanece bajo
el dominio de la Iglesia catélica a través de estos colegios, de las 6rdenes
enseflantes; pero los reyes, aunque fuera desde el punto de vista formal,
son afectados en su espiritu por este movimiento; no podian ser tan insen-
sibles y entonces ya comenzaron a preocuparse por la educacion, si bien
no pudiéramos decir que hubo un cambio repentino, pero comenzaron los
cimientos; esa educacion eminentemente dominada por la Iglesia comen-
z6 a sentir el efecto. Felipe 11 confirma en 1573 una cédula real dictada en
el siglo x1v por Enrique II en la cual se concedian ciertos privilegios a los
maestros y se les imponia la obligacién de un examen ante el Consejo de
Castilla para la obtencién del titulo.

GL: O sea que allf tenemos una cierta presencia de accion del Estado.

MF: El germen.

GL: En este caso supervisora, evaluadora.

MF: Exacto. Por eso digo: no es la educacién publica como tal, pero
s{ aparece la accion del Estado dominando la escena; ya no estin asi, a su
libre albedrio, las instituciones eclesiasticas, porque ahora van a tener que
comprobar sus conocimientos y rendirse ante el Estado.

GL: ¢Y eso valia para los maestros que tenfan las instituciones ecle-
siasticas?

MF: Exactamente, para todos. Bueno, porque los que ensefiaban eran
ellos; en esa misma cédula se crean los cargos de inspectores y veedores
que son como supervisores, cuyas funciones se encomendaron a la au-
toridad eclesiastica a pesar de todo; todavia les dan a ellos esa funcién
principal.

GL: Es como un camino intermedio todavia.

MF: Exacto. Bueno, estamos hablando del ascenso del Estado docen-
te. Entretanto, en otros pueblos europeos como Alemania, seguramente
Bélgica y los Estados que tenfan la influencia mas marcada de la Reforma,
el Estado docente asumi6 un caracter definido y sellaron las bases de un
sistema de educacién publica que va a culminar en los siglos XVvIII y XIX.
Ellos son los primeros que tienen abiertamente una educacioén publica,
que todavia los demas paises latinos se demoran en establecer.

GL: Le recuerdo que el filésofo Johann Fichte, en los DiscUrsos A 1.4
NACION ALEMANA, escritos entre 1806 y 1808, en plena ocupacion francesa
de los principados alemanes, plantea la tesis de la unificacién alemana por
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la via de la educacién y de un sistema de educacion nacional orientado o
dirigido por el Estado.

MEF: Si, porque en ellos esta haciendo efecto ya la emancipacion de la
dominacién de la Iglesia catdlica, gracias a Lutero y su Reforma.

GL: Fichte fue influido por la Revolucién francesa, cuyos ejércitos,
contradictoriamente, invaden esos principados.

MEF: Exacto, pero la cuestion cultural andaba por otro camino con
estos antecedentes y con la influencia que difundié en el mundo la Revolu-
cion francesa, la Revolucién de los Estados Unidos, con sus principios de
libertad, se elabora nuestra primera legislacién educativa y nuestra doctrina
del Estado docente, y alli es donde arrancamos nosotros. De manera que
tenemos un bagaje, hemos recogido toda esa tradicion europea y entonces,
bueno, pues claro que ya Bolivar y Simén Rodriguez, toda esa gente, esta-
ba leyendo toda esa literatura que desde entonces se conocia.

GL: Son hombres de la Ilustracion.

MF: Claro, Simén Rodriguez y Bolivar, todos ellos y esa influencia se
transmite a su ambito, donde ellos actuaban; por eso es que la Junta Patri6-
tica tiene aquel fervor. Todos esos jovenes de la Junta Patridtica era unos
rousseaunianos, todos eran gente que estaba influenciada por esos prin-
cipios de la Revolucién francesa. En Venezuela, el Estado ha mantenido
siempre la potestad inalienable de controlar los servicios educativos, a todo
lo largo de nuestra vida independiente, conservando en sus constituciones
y en sus leyes esa potestad del Estado. Es decir, eso nunca ha dejado de
estar en la letra de la ley; claro, unos mas, unos menos, los gobiernos han
dado mas o menos poder al factor docente privado; ahora, creo que este
es el periodo donde tienen una mayor potestad por negligencia del Estado.

GL: Muy bien ubicado lo que sefiala con la tendencia privatizadora en
esta década de los noventa.

El Estado docente en nuestra evolucion constitucional

MEF: El Estado docente en Venezuela es reconocido desde la primera
Constitucion de 1811, la cual le asigna su ejercicio a los gobiernos regio-
nales en los términos siguientes (abro comillas): “Que asi como han de
ocuparse por la ilustraciéon de todos los habitantes del Estado, debe pro-
porcionarse a los indios escuelas, academias y colegios en donde aprendan
todo lo que quieran, los principios de la religién y de la sana moral, de
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la politica, de la ciencia, de las artes y de todo lo util y necesario para el
sostenimiento y la prosperidad de los pueblos”. Eso (cierro comillas), eso
esta en la Constitucion de 1811, pero estas disposiciones pot supuesto
eran letra muerta; si lo son aun hoy nuestras leyes, con mayor razén en
aquel tiempo; de alli en adelante, de la Constitucion de 1811, todas las
constituciones van a tener siempre referencia a la cuestion de la educacion
y en todas ellas se va a manifestar de una manera evidente el concepto y
la filosoffa del Estado docente. Por ejemplo, la Constitucion de Angostu-
ra de 1819 considera la existencia de la Cimara de Educacion, esta es la
inspiracién del Libertador; recuerda que eso es la creacién de una Cama-
ra de Educacioén, para preocuparse por la educacion de los nifios, de los
jovenes, todas esas cosas que Bolivar pensé. Y establecia que se deberia
cuidar de la educacién de los nifios desde el nacimiento hasta los doce
afios; eso esta especificamente dictado por la Constitucién de Angostura
en su Camara de Educacién; en todas las constituciones posteriores tam-
bién queda confirmada la cuestién de la educacion. En la Constitucion de
Cucuta de 1821, donde se aseguraban atributos especiales al Congreso, se
le especificaba (abro comillas): “Promover las leyes de educacion publica
y el progreso de las ciencias, las artes y establecimientos utiles y conceder
ademas por tiempo limitado derechos exclusivos para su estimulo” (cierro
comillas). Las constituciones de la oligarquia conservadora, que pudié-
ramos decir que darfan un paso atras, sin embargo siguen manteniendo
los principios del Congreso de Cucuta; el Congreso de Cucuta insiste en
el decreto fundamentado de la necesidad de dar una mayor difusion a la
educaciéon primaria por ser (cito): “La fuente y origen de todos los cono-
cimientos humanos”. De manera que ya en ese momento se consideraba
que un individuo cualquiera tenfa que tener por lo menos la educacion pri-
maria. Bueno, hoy lamentablemente tenemos un alto porcentaje de gente
analfabeta y que no va a la escuela; quiere decir que hemos retrocedido
unos cuantos aflos. Para ese tiempo en la Constitucion de la oligarquia
conservadora, a pesar de ser la oligarquia conservadora, se estableci6 la
obligatoriedad de la ensefianza hasta los doce afios; es curioso que esta-
blecia la edad de doce afios para la educacion, que somos nosotros la que
la llevamos a catorce, para lo cual disponia de (cito): “La creacién de una
escuela primaria de letras en todas las ciudades, villas, parroquias y pueblos
de cien vecinos y ordenaba al juez levantar el censo de los nifios en edad
escolar y obligar a los padres a enviar los nifios a la escuela”.
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GL: Ya hay una accién del Estado alli.

MEF: §i, clara y efectiva. La Constitucién centro-federal de 1830 esta-
blece prescripciones similares a la de Cuacuta. Todas esas disposiciones
también se repiten en las constituciones de 1857 y 1858; con el triunfo de
la Revoluciéon Federal en 1864 aparece por primera vez en la Constitucion
nacional la /bertad de ensenanza, es decir, un nuevo paso y un paso muy
importante, porque aqui con esta libertad de enseflanza se van a enva-
lentonar los otros; de alli van a agarrarse para muchas cosas; esa libertad
de ensefianza debe ser protegida en toda su extensién; el poder publico
quedaba obligado a establecer gratuitamente la educacién primaria, de
arte y oficio, ya salfa el INCE alli, ya estaba el INCE presente; imaginate
cuanto habrfamos nosotros ganado si desde 1864 hubiéramos aplicado
esa legislacion. Bueno, el poder publico quedaba alli obligado a establecer
gratuitamente la educacién primaria, de artes y oficios, y ese es el avance
en esa Constitucion de 1864. Esta Constitucion le asigna a las legislaturas
(cito): “Promover lo conducente a la prosperidad del pais y a su adelanto
en los conocimientos generales de la ciencia y las artes”; es decir, que si las
legislaciones se dedicaran por lo menos a preocuparse por la educacion ya
serfa bastante y ya eso venia de la Constitucion de 1864.

G.L: Y observo una cosa aquf interesante: que estos elementos que se
pueden relacionar con la idea de un Estado docente no estan enfatizando
un centralismo que pudiera ser sefialado por algunos de totalitarismo.

MEF: No.

GL: Sino que estan precisamente sefialandole a otras instancias, como
las legislaturas, los municipios, su responsabilidad educativa.

MF: Claro, es asi. Esta Constitucion asigna a las legislaturas, como de-
cfamos: “Promover lo conducente a la prosperidad del pais y a su adelanto
en los conocimientos generales de las ciencias y las artes”. Es decir, que
siempre la legislacion en Venezuela estuvo preocupada de la educacion,
siempre se considerd que era necesario darle conocimiento al pueblo, a la
gente, promoverlo en las artes utiles.

GL: Por lo menos en la letra asi se reconocio.

MF: Exacto, naturalmente. Si lo que esta claro aqui es que no fue por
falta de leyes que nosotros estamos atrasados, sino porque los gobiernos
no las cumplieron, porque el poder siempre estuvo en manos que limita-
ban la educacion.

GL: El egoismo social.

211



Entrevistas

MF: Exacto. Limitaban el ascenso de las masas; ellos tenfan miedo a
que la gente aprendiera, que la gente se educara.

GL: Y eso pasé en los gobiernos de la oligarquia conservadora como
en los de la oligarquia liberal.

MF': Es que estamos en ese plan; en estos momentos estamos igualitos.
Todavia se limita a la gente, todavia no se hace lo posible porque se difun-
da la educacién primaria; tenemos un analfabetismo que esta creciendo y
no un analfabetismo por desuso, sino analfabetismo libre y llano; esa es
la realidad. El Decreto Ejecutivo de Antonio Guzman Blanco viene des-
pués, que es el otro paso que tenemos después de la Constitucion centro-
federal. Por el Decreto Ejecutivo del 27 de junio de 1870, el Gobierno del
general Guzman Blanco estableci6 la educacion primaria gratuita y obliga-
toria; fijese que venimos dando paso tras paso, un pasito de adelanto y alli
estamos estableciendo la libertad de ensefianza, un gran paso que se dio
en aquella Constitucion de 1864; ahora Guzman establece la educacion
primaria gratuita y obligatoria que es un avance grande si se hubiera cum-
plido, porque desgraciadamente todo se queda en la letra de la ley, nada
pasa realmente a ser efectivo; este decreto, en cierto modo, reglamenta las
disposiciones de la Constitucion de 1864, porque establece gratuitamente
la educacion primaria de artes y oficios; aquella establece la ley, pero no
dice nada con relacién a la gratuidad, pero Guzman establece la gratuidad.
El articulo 5.° de este decreto ordenaba que, y esto es muy interesante, una
cosa que se ve que en la letra de la ley: habia una preocupacion realmente
porque se ocuparan de la gente pobre, de la gente de abajo; ordenaba que
(cito): “Todo padre, madre, tutor o persona a cuyo cargo esté un niflo o
nifia mayor de siete afilos —establece nifio o nifia, no discrimina a la mu-
jer—, esta obligado a ensefiarle los conocimientos necesarios o a pagar un
maestro para que se los ensefie y en caso de no poder ni una u otra cosa
deberan mandarlo a la escuela puiblica del lugar”. Y como se establece que
en cada villa, comunidades de cien vecinos haya una escuela, entonces
imaginate. En el Decreto de Guzman Blanco se estatuy6 en forma precisa
el control del Estado en los servicios de la educacion, la supervision de la
educacién impartida tanto en los establecimientos publicos sostenidos y
administrados por el Estado como en los privados; alli ya hace una obli-
gacion mas precisa porque le establece una obligacién no solamente a
los padres de mandarlos a la escuela sino que dice que hasta los tutores,
los que crfan muchachos; y como aqui en Venezuela siempre ha existido
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la forma de la familia extendida, siempre ha habido un muchacho que lo
crian, empezando por Rafael Caldera; siempre ha habido alguien a quien
crian que no es de la familia; bueno, nosotros tenfamos cinco; bueno, pero
como es verdad, allf se lo acaba de decir Juan Liscano por el periddico, asi
que yo no estoy mintiendo ni calumniando con lo de Caldera. Nosotros
en mi familia, mis padres, educaron cinco muchachos, y todos fueron a
la escuela, asistieron a la escuela, tuvieron oficio, dos fueron maestros,
otro fue linotipista impresor, mecanico; todos fueron a la escuela, todos
eran varones, de manera que por esa via estaba cumpliéndose el Dectreto
de Guzman Blanco perfectamente bien y cuanta gente hay en Venezuela
que han sido asi, educados por la familia; pero lamentablemente también
hay mucha gente egoista que solamente tiene los nifios para explotarlos y
no para esto; esa es una cosa que me impresioné tremendamente cuando
supe que estas monjas misioneras de los indios, regalaron los indios a las
familias que vienen de aqui, de Caracas, para tenetlos de sirvientes; a las
indias, generalmente. Cuando yo estuve en Tucupita, que visité la escuela,
la Misién Aragua. Yo fui a Tucupita, creo que eso esta vigente todavia; yo
fui a Tucupita cuando estaba la Convencion [de Maestros| de Tucupita
que fue en el aflo 58; estuve en la misiéon Araguaimujo [Tucupita, Delta
Amacuro] ; yo recorti todo el delta. La misiéon de Araguaimujo estd en
manos de los Salesianos. Entonces fui a visitar la Misién como parte de
mi trabajo e inquietud porque yo entonces estaba recogiendo informacién
para mi tesis doctoral que estaba todavia consultando; entonces la madre
superiora, me dijo: “Si ustedes quieren se la llevan, porque aquf las familias
que vienen, si quieren, se llevan a una muchachita”, refiriéndose a una
muchachita que simpatiz6 mucho conmigo que se llamaba Pilar. Le dije
que no, que c6Hmo se le ocurtfa, que estas nifias debian quedarse aqui en su
ambiente; pues me dijo eso, que todo el que viene aqui, si quiere, se lleva
una indiecita.

GL: Encomienda en pleno siglo xx.

MF: Aja, ni mas ni menos; y cuando nosotros tenfamos la escuela de la
Agrupacién Cultural Femenina, esa que yo le contaba antes, en la escuela
que yo tenia, la que yo atendfa, habia una india, esa era guajira; ya ella
servia en una casa, ella estaba aprendiendo y se quiso quedar conmigo, y
la familia se iba para Europa; entonces ella se qued6 en mi casa todo el
tiempo que la familia se fue a Europa porque ella aprendi6 a leer y escribir
conmigo; por supuesto se encariié conmigo y tuvo un tiempo en la casa,
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como un afio; cuando la familia regresé, por supuesto, ella se devolvio,
porque tenfan un nifio que ella habia criado, ella habia sido su nifiera, de
manera que eso fue muy comin. Ahora, si toda la gente que recibe un nifio
se preocupara por datle una educacion, seria también una cosa interesante,
pero lamentablemente todos los explotan, los dejan de servicio, sin darles
oportunidad.

GL: Eso es terrible. O sea que no han faltado constituciones y leyes;
hemos estado al dia.

MEF: Por eso le digo que por falta de leyes no hemos fallado. Por donde
hemos fallado es por la gente, el egoismo de la gente, que le cuesta dar
oportunidades; por el egoismo del Estado. Bueno, decia que el Decreto de
Guzman constituyé en forma precisa el control del Estado en los servicios
de educacion, la supervision de la educacion impartida tanto en los esta-
blecimiento publicos, sostenidos y administrados por el Estado como los
privados, y que eso fue letra de ley, de manera que el Estado docente esta
alli, sigue; pero el Estado docente fue una frase aterrorizante para la gente
de la educacion privada.

GL: Es algo que lo sigue siendo.

MEF: Si, por eso, lo es todavia. En las constituciones de 1874, 1881 y
1893 se conservan todas esas disposiciones de la misma Constitucién de
1874 y del Decreto de Guzman,; y el poder, se le reserva al poder Federal
la facultad de legislar sobre la educacién y la legislacion, y la obligacion
de promover la educacién gratuita y obligatoria para todos los venezo-
lanos. De manera que el Decreto de Guzman y la Constitucién de 1864
contintan influenciando en su letra y sus principios en las constituciones
de 1874 al 89 y 93. Pero, en el hecho ya esto era un perfodo de mucha
conmocioéon en el pafs.

GL: La grave crisis del Liberalismo Amatrillo.

MTF: Si, completamente.

GL: Desde la salida de Guzman Blanco a Europa hasta la invasion de
Cipriano Castro desde Cuacuta con la Revolucion Restauradora.

MF: Exactamente. Tanto la nacién como los Estados deberfan estable-
cer la instruccién primaria, gratuita y obligatoria, y la secundaria de artes
y oficios también gratuita. Imaginate qué avance, ¢no? {Qué avance! Y sin
embargo, estabamos tan atrasados. En la realidad estabamos completa-
mente atrasados. La Constitucion de 1901 reserva a la nacién la facultad
de legislar sobre instruccion publica superior.
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GL: Ya con Cipriano Castro.

MF: Vamos avanzando; ya no solamente es la secundaria, en aquella
tenemos la secundaria de las artes y oficios; ahora es la educacion superior
y establece “la libertad de ensefianza protegida por el Estado en toda su
extension”.

GL: O sea que ratifica la de 1864.

MF: §i, claro. Esa Constitucion de 1864 fue un salto grande, fue un
verdadero salto, pero, jconchalel, fue como los saltos de Carlos Andrés
[Pérez], se quedaron alli. No avanzaron de aqui, jque desgracial, ¢verdad?;
que nosotros somos un pais sin suerte realmente porque nos ha faltado...

GL: Voluntad politica, por cierto.

MF: §i, la desgracia nuestra.

GL: Y la consistencia.

MF: La desgracia nuestra fue la dictadura de [Marcos| Pérez Jiménez.

GL: Ya vamos hablar de eso; ya le tengo unas preguntas.

MF: Llegamos a la Constituciéon de 1901, en la que ya se puede legislar
sobre instruccioén publica y superior, y le reserva a la nacién esa facultad.
Después viene la Constitucion de 1904 y se vuelve a hacer énfasis en la
libertad de ensefianza, porque era un principio sofiado ese de la libertad
de ensefianza; fue asf como el de la independencia, de la libertad, asf como
la libertad en general; la libertad de ensefianza era, casi pudiéramos decir,
que sofidbamos como con la libertad de aprender, era una cosa asi, la liber-
tad de ensefianza era similar a la libertad de aprender, porque en realidad
habfa libertad de ensefianza, pero nadie la podia cumplir, nadie la cumplia,
no se podia cumplir. Se reserva entonces a la nacion, en la Constitucién
de 1904, se le reservan “las facultades de legislar sobre la educacién su-
periot”; aquella es de instruccién publica superior, esta es de educacion
superior; todas las constituciones posteriores a estas hasta 1936 siguen
con la misma linea con pequefias variantes, van copiando las disposiciones
constitucionales en las otras constituciones. Ya me imagino yo, que estuve
en el Congreso veinte afios, me imagino cémo era eso; agarraban la Cons-
titucién y se ponfan alli: vamos a ponetrle esto, vamos a ponetle aquello,
vamos a ponetle mas alld, pero cuando se aprobaba esa Constituciéon nos
quedabamos en eso, entonces venian los ministros de Educacién, y nos
metian un estapido ahi.

GL: Samuel Garcia Maldonado, por ejemplo, en la Memoria de 1909,
recuerdo, dice algo espeluznante cuando propone que debian crearse mil
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escuelas por lo menos para volver a tener la educaciéon que se tuvo en el
siglo anterior con Guzman Blanco.

MF': Imaginate.

GL: Y estamos en 1909.

MF: Pero es que es asi, fue un atraso; después de Guzman Blanco paso
como después de 1948: todo se fue para atras.

GL: Son dos momentos histéricos.

MF: Como cuando llegé Rafael Caldera. Mire, la desgracia de este pais
fue que en vez de ser Prieto Figueroa presidente nos tocara Caldera; esa
fue nuestra desgracia, es la verdad. Bueno, luego vino la noche de Juan
Vicente Goémez. Ya después, ni Cipriano Castro ni Gémez, todo eso fue
la noche, la noche. {Qué cosa tan triste! Yo me pongo a pensar a veces en
eso, y fue la época en que yo naci, y si yo no hubiera nacido del padre y la
madre de quien yo naci, quién sabe donde estaria yo; qué oportunidades si
no hubiese sido por la voluntad de papa, de preocuparse; papa fue quien
me ensefld a leer, escribir, contar y todo lo que yo supe y aprendi hasta
tercer grado me lo ensend papa. Cuando yo fui a la escuela me pusieron
en tercer grado.

GL: Hasta la musica, me djjo, le llegd por él.

MEF: Si, bueno, la musica, claro. Me ensefié musica, mecanografia, por-
que cuando sali de sexto grado entonces no tenfa nada que hacer en La
Asuncién; por eso fue que nos vinimos a Caracas; entonces me compro
una maquina de escribir Corona, me acuerdo; me buscé un método de
ensenar a escribir, le tapd todas las teclas con unos redondillos blancos,
le tap6 todas las teclas y me ensefi6 a escribir al tacto y todos los dias una
hoja de oficio yo tenfa que entregatle cuando €l viniera al almuerzo; yo
tenfa que entregarle mi tarea, dos horas de piano y la mecanografia; eso era
mi tarea diaria porque como no hacia nada en la casa.

GL: O sea que usted se la pasaba hablando con los dedos.

MEF: Si, solamente con los dedos.

GL: Profesora, llegamos al 36 y usted me dice “la noche, la noche”,
para quererme significar el perfodo gomecista. ¢Qué pasé de allf en lo
adelante con el Estado docente?

MF: Bueno, en la Constitucién de 1936 aparece en forma mas amplia
la funcion docente del Estado; claro, ya se habia muerto Gémez y mal que
mal, aunque fuera un Congreso de gomecistas, era otro mundo, habia una
conmocion grande en el pafs; por el solo hecho de haberse muerto Gémez
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va dejaba a la gente respirar, hablar y pensar; habia regresado mucha gente
del exterior, en el pafs habia un aire asi como el que produjo la caida de
Pérez Jiménez; bueno, era una conmocion de ese tipo. Establece entonces
esa Constitucion la funcion docente del Estado, la libertad de ensefianza
esta especificamente, pero se dice que “la educaciéon moral y civica del
nifio es obligatoria”; hay un elemento alli que se da, claro, porque se habia
muerto Gomez; en tiempos de Gémez no se podia hablar sobre la edu-
cacion moral y civica, pero aqui en esta Constitucion hay el ingrediente
de la educaciéon moral y civica del nifio como obligatoria. “Y se inspirara
esta educacion moral y civica necesariamente en el engrandecimiento na-
cional”. Es la hora; a la muerte de Gémez todo el mundo esta pensando,
puede hablar libremente, estan hablando de la nacién, de las inspiracio-
nes, de los derechos de los hombres, en la solidaridad humana, estamos
ya en otro ambiente. Con respecto a la obligatoriedad del Estado, sefiala
que por lo menos debe haber una escuela “en toda localidad en que haya
una poblacién infantil por lo menos de treinta nifios”, esto es otro paso.
Porque ahora ya no solamente que cada villa y tal, sino que en cualquier
poblacién donde haya treinta nifios hay que crear una escuela. Bueno, pero
eso tampoco se respetd. Entonces estabamos nosotros ya actuando en la
Federacién Venezolana de Maestros, pero no tenfamos poder; la unica
cosa es que tenfamos libertad de hablar y entonces discutfamos las cosas,
estimuldbamos el pensamiento de la gente y la aspiracién de la gente; todas
esas cosas, esta disposicién se va a mantener en las otras constituciones
hasta 1945. Sucesivos decretos y leyes van confirmando las disposiciones
constitucionales y van garantizando su validez en los decretos, pero so-
lamente se quedan en la letra siempre, no en la realidad. Por ejemplo, el
Decreto del 24 de septiembre de 1883 le da validez a los estudios privados;
aqui viene ya la otra parte, la otra fase; viene concretamente ya la relacion
del Estado con la educacién privada: “Establece la necesidad de examenes
para la obtencién de los titulos”. Aqui vamos a ver como el Estado se
conducia frente a los privados; ese es el Decreto de 1883, con Guzman;
todo eso lo tenemos, pero estos son decretos que estan confirmando aqui
el decreto reglamentario de la educacién popular; fijese que ya estin usan-
do otro lenguaje; el 22 de noviembre de 1894 se establece la facultad de
la Junta de Instruccién, ya existe un cuerpo que va a preocuparse por el
control, 1a Junta de Instruccién, para ejercer la inspeccion en general de la
instruccién primaria en todas sus ramas.
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GL: Bueno, alli esta la influencia del positivismo con el rector Rafael
Villavicencio a la cabeza.

MEF: Exacto, y ya comienza el Hstado a actuar, a ejercer su poder de Es-
tado docente mas que hacer la inspeccién general de la instruccién prima-
ria en todas sus ramas, a establecer las condiciones de las personas a quie-
nes esta confiada la ensefianza. También se va a preocupar por la calidad
del individuo que debe desempefiar su oficio de maestro, aunque no sea
maestro, porque todavia no tenemos escuelas para formar a los maestros.
Habfamos quedado en eso. También se preocupa de formular los planes
de estudio; establece ese Decreto la formulacién de los planes de estudio,
de los programas de examen, las horas de trabajo y las de descanso; se
comprende que esta gente lefa mucho los textos europeos y lo que ocurria
alla, y decfa: “Esto es muy bueno, vamos a ponerlo aqui”. Todo quedaba
escrito allf, pero nadie lo practicaba, esto es en 1894.

GL: Eran algo asf como compiladores de novedades.

MF: Exacto, ni mas ni menos. Crea el Consejo Superior de Instruccion
Publica, porque por aqui tenemos una Junta de Instruccion para ocuparse
de todas estas cosas, en todas las ramas. Hay una Junta de Inspeccion para
la Instruccién Primaria en todas sus ramas, pero solo para la instruccién
primaria. El Decreto del 21 de diciembre del 98 crea el Consejo Supetior
de Instruccion Publica, presidido por el ministro de Educacion, que esta
dividido en tres secciones este Consejo: la Instruccién Secundatia supe-
rior, la Instruccion Industrial y de Bellas Artes, y la Instruccion Primaria.
Esto es la despedida del siglo x1x. Bueno, pero que, caramba, ya tenfamos
en cierne la dictadura, se nos viene encima. Fijese que son tres secciones:
secundatia superiot, instruccion industrial y bellas artes, y la primaria; fije-
se que siguen usando la palabra instruccion, todavia no utilizamos la expre-
sion educacion primaria, educacion secundaria.

GL: ¢Por qué eso, profesora?

MF: Porque todavia se habla de una persona instruida, porque era tra-
ducir esto a lo que podiamos llamar aprendizaje, aprender conocimien-
tos, no habia el otro factor que era la conducta; este es el elemento que
nos hace cambiar instruccién por educacion. Porque la educacion va a
la formacién del caricter, a la formacién del individuo, a los hébitos, a
la manera de actuar. Mientras que aquella, la instruccion, era equipar la
mente. Aprender cosas, y también todo lo util, se llamaba aprendizaje; todo
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era aprender un oficio, todo era aprendizaje, no habfa el factor formativo
del caracter, de la conducta, que es lo que realmente integra la educacion.

GL: Eso viene ya con otra corriente pedagdgica.

MF: Si, eso viene ya con influencia de las ideas de los europeos que
van a pensar en la educacion del caricter, la formacién del individuo, de
la personalidad; van directamente, como se decia en aquel tiempo, a la
formacion de la personalidad; no solamente era el aprendizaje del hacer,
sino también del ser; pudiéramos decirlo asi en nuestro lenguaje de ahora
que serfan los dos aspectos para distinguir instruccién de educacion. La
educacion va al ser, indudablemente, y el otro es el bacer, las habilidades ma-
nuales, en la capacidad de eso. Yo en eso me quedé mas con la cosa inte-
lectual. Pero también la educacién va mas a los sentimientos, a la moral, a
pesar de que ellos se preocupan de la moral, pero no esta en los habitos, la
creacion de los habitos que son los que mas forman el caracter. Entonces,
le corresponde formular los programas de estudio, establecer los métodos
y los sistemas de enseflanza para los establecimientos publicos, determinar
las condiciones a cumplir para el establecimiento de los institutos particu-
lares y vigilar las disposiciones que se decretan. Estamos muy avanzados
va, si se hubieran cumplido todas esas cosas, pero indudablemente que
va se revela una accion del Estado frente al sector privado, porque ya el
Estado lo esta orientando, midiendo, se esta metiendo con los métodos de
enseflanza, con todas esas cosas.

GL: Incluso con los maestros.

MF: Exactamente.

GL: Con la organizacién misma del sistema.

MEF: Todo eso viene después. Este es el Codigo de 1898; estamos en el
siglo pasado todavia; del Codigo del 98 estamos a un siglo. El Cédigo de
Instruccién Pablica del 18 de abril de 1904 es mas claro todavia en cuanto
a la funcién docente y dice que: “Corresponde al Estado y a su facultad
para establecer la vigilancia y el control de los...”, ya se va colocando mas
el mando, pero manda nada mas en la letra, no sabemos cémo.

GL: Es un avance formal.

MF: Es que siempre fue formal, pero en 1904 ya estabamos en visperas
de Gémez.

GL: Habiamos salido de La Libertadora y del bloqueo a nuestros puertos.

MF: Habfamos comenzado a hablar desde 1904. El Cédigo de Instruc-
ci6n Publica de 1904 tiene algo novedoso; porque cada uno de estos Codigos
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agrega algo que significa un pasito adelante: autoriza a venezolanos y ex-
tranjeros residentes que posean notoria competencia y titulo fehaciente
a fundar planteles de educacién; eso es importante, porque ya alli esta
reconociendo la capacidad. Pero, el Gobierno se reserva el derecho a ins-
peccionarlos por medio de sus agentes en referencia a la disciplina escolar,
a la higiene y cumplimiento de los programas de estudio formulados por
los directores.

GL: O sea que no es una libertad absoluta.

MF: No, de ninguna manera. Por eso siempre el Estado tiene su con-
trol, siempre tiene su control; ya en estos codigos se habla de educacién
publica y privada, y el Estado tiene las reservas de vigilar y controlar la
educacién privada; fijate que se ocupan de la higiene mds que ahora, que
las escuelas son una cosa insoportable, los bafios son una cosa indecente;
se ocupa de los programas formulados por los directores; quiere decir que
los directores tenfan la posibilidad o la autoridad para hacer sus progra-
mas, pero el Estado se los controlaba. Los cédigos de 1904-1905 contro-
lan, es decir, dan autoridad a esos directores para formular los programas
de modo idéntico a lo establecido por este Codigo y adoptar el mismo tex-
to que se fije para los institutos nacionales. Es decir, el Estado redactaba
su cosa y los directores estaban autorizados a hacer sus programas, pero
de acuerdo con lo que establecia el Estado; estaban obligados a observar
la matricula de los alumnos y las reglas establecidas por los institutos na-
cionales, por los institutos publicos, vamos a decir. Le conferfa al Consejo
Universitario y al Consejo de Instruccion la facultad de designar delegados
para presenciar los examenes de los establecimientos particulares. De alli
viene lo que todavia [se hacia] en mis tiempos de estudiante: venia el Con-
sejo, mandaba a sus examinadores a examinar a las escuelas y después iba
uno al Consejo a presentar los exaimenes. Tenfan la autoridad de conceder
validez a los estudios realizados en los colegios particulares cuando estos
tuvieran adaptados a las normas de los colegios. El Consejo Universitario
y el Consejo de Instruccion podian suspender los planteles de instruccién
privada que no se ajustaran a esta regla.

GL: jImaginese! Impensable eso ahora.

MF: Impensable. Ahora ni siquiera se podtia sofiar eso. El Cédigo de
Instruccion Publica del 25 de junio de 1912 mantiene las mismas disposi-
ciones relativas a la inspeccién y al control de la ensefianza privada, a sus
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planes de estudio, el control de estudio, la validez académica que estable-
cen los codigos de 1904-1905.

GL: Ya es Juan Vicente Gémez.

MF: Ya estamos entrando a Gémez, ahora viene una cosa muy impor-
tante que es la nulidad del Cédigo de 1912; se alz6 la gente. Si, sefor, se
alza la gente y el primero de diciembre de 1914 el procurador general de
la nacién, por instrucciones del Ejecutivo Federal solicita ante la Corte
Federal y de Casacion la nulidad del Codigo de Instruccion de 1912, ;Qué
le parece? Ya estan alzados.

GL: Los sectores privados.

MF: Si, claro. Aduciendo y argumentando que sus disposiciones vigi-
laban, violaban la garantia de la libertad de ensefianza. Por eso le digo que
esa libertad de enseflanza es la que le va a dar pie para todo.

GL: Eso lo promovi6 el mismo ministro de Instruccion Publica doctor
Guevara Rojas.

MF: El doctor Guevara Rojas hizo algo mas que eso: acab6 con la
libertad; jpobrecito! pero dejé algo importante que fue la ordenacion del
proceso educativo, esa es su contribucion, aunque hizo muchas locuras; era
un hombre simpatico, pero hacia muchas loqueras. Bueno, era un hombre
que venia de Europa, que venia influenciado por otras ideas. La Corte
Federal y de Casacion dictd una sentencia rapida, el 14 del mismo mes; el
1 de diciembre introdujeron la solicitud y el 14 le dieron la satisfaccion.

GL: Eso es como para que pase al libro Guinness.

MF: Acogiendo todas las argumentaciones que da el procurador y de-
claraba la nulidad de los Aarticulos porque decia que el Codigo vulnera-
ba la libertad de ensefianza; de alli se pegaron para todo al extender su
radio de accién a la enseflanza privada, respecto de la cual no cabe otra
reglamentacién que lo concerniente a la higiene, moral y el orden publico;
eso era todo lo que admitian; porque someter —esto era su argumento—,
someter la enseflanza privada a la vigilancia del Ministerio de Instruccion
Publica con fines restrictivos de la libertad de ensefianza no era concebi-
ble. Pero bueno, jla libertad de ensefianza cubtia todo!

GL: Ese era el argumento del ministro Guevara Rojas.

MF: Por supuesto, pero lo peor es que la libertad de ensefianza la llevo
¢l hasta todos los extremos; él no estaba contra la libertad sino que estaba
a favor de la libertad; argumentaban que ese Coédigo de 1912 imponia
programas y prescripciones referentes a los examenes en los institutos
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particulares, y monopolizaba en favor del Estado el establecimiento de Es-
cuelas Normales; imaginate, casi nada; porque se reglamenta la ensefianza
privada y hace obligatoria la ensefianza de los colegios publicos y ademas
de hacerlo para los colegios publicos también lo hace para los colegios
privados, y alli es donde ellos se pegaban; porque someter a la ensefianza
suministrada por los estados, de los municipios, a las mismas restricciones
de los programas y textos nuestros y subordinar a la inspeccion de todos
los institutos de enseflanza, aun a los particulares, exigfa aptitudes y pre-
paraciones especiales para el ejercicio de la docencia; tampoco estaban
de acuerdo con eso. Es decir, que cualquiera podia ser porque le daba la
gana. Todos esos eran argumentos contrarios en la Memoria presentada
por el ministro de Instrucciéon Pablica doctor Guevara Rojas en 1915; este
defiende la sentencia, por supuesto; estan alegando que el monopolio de
la Educacién por el Estado en vez de favorable es perjudicial, y Guevara
Rojas propuso un régimen de absoluta libertad que trajo consigo muchas
irregularidades, porque imaginate si todo el mundo estudiase como qui-
siera y presentase sus examenes cuando él quisiera. Yo me preparaba en
cuatro meses y listo, y el otro también; un verdadero desorden; uno no lo
puede concebir, convirti6 la educacion privada en un desorden y especu-
lacién; los titulos se daban, bueno, imaginate td, los amigos recibfan los
titulos como querfan.

GL: ¢No se reservaba el Estado la entrega de titulos?

MF: Nada. Los titulos los daban los privados, se daban como favor, no
se necesitaban examenes; se vendfan los titulos a quienes tenfan capacidad
adquisitiva.

GL: Como siempre. O sea que en esa época de Guevara Rojas fue un
desbarajuste; en palabras de Prieto, que la usaba mucho.

MF: Un desbarajuste. Un completo desbarajuste; produjo un grave
dafio para la funcion social que el profesional honesto desempefa en la
colectividad, eso es verdad; imaginese con qué animo trabajarfan los maes-
tros decentes con un desorden como este. Pero, a pesar de todo esto, se
conservo el control de los examenes por el Consejo Nacional de Instruc-
cion. Eso existi6 hasta en la Universidad mucho tiempo, que la gente iba
asi, libremente, asistfa con libertad y presentaba. A la muerte del doctor
Guevara Rojas, fue necesaria una revisioén rapida de todos estos principios
de absoluta libertad que estaban formulados en las leyes que ¢l redacto,
para poder volver a establecer el control; eso serfa tremendo.
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GL: Aqui es donde viene la intervencion del equilibrado ministro de
Instruccion Publica, el doctor Rubén Gonzalez, ¢no?

MF: Si. Para volver al principio del control y la supervisiéon por el Es-
tado sobre la educacién hasta que se llegd con ¢él a la Ley Organica de
1924; esa es la que le pone el cascabel al gato o intenta, pero ya Guevara
Rojas habia dejado por lo menos la degradacion de la educacion; porque
hasta Guevara Rojas, la gente estudiaba asi, pasaba de grados sin tener
primer grado, segundo grado, tercer grado, eso es lo tnico positivo que
deja Guevara Rojas, la gradacion de la educacion privada. La ley de 1924
climina la libertad de estudio que estaba establecida por Guevara Rojas y
que naturalmente favorecia de una manera impresionante a la educacién
privada; no me imagino cémo serfa eso, cuantos titulos darfan esos cole-
gios privados; de 1924, en la época de Rubén Gonzalez, se trata de poner
un poco de orden a eso, entonces ya existe el Consejo de Instruccién, se
vuelven a hacer los examenes alli, se trata de poner orden en la casa.

GL: Y hay supervision también, supongo.

MF: Si, se establece la supervisién, bueno él, donde nosotros estu-
diamos en esa época, nosotros entramos a la Escuela Normal ya muerto
Guevara Rojas; estaba Rubén Gonzalez de ministro.

GL: Profesora Fermin, por el recuento muy interesante que usted me
ha hecho de las reformas de leyes educativas y como en esas reformas se
va viendo el Estado y la presencia del Estado, mas bien ese Estado docen-
te tiene como un perfil fiscalista. O sea, mas que animador de pedagogfas,
de politicas propiamente educativas, es mas bien supervisor.

Afirmacion del Estado docente: de la instruccion a la educacion

MF: Fijese que hasta ese momento seguimos hablando de zustruccion,
tenemos una Junta de Instruccion, un Ministerio de Instruccién, no viene
la palabra EDUCACION todavia. La palabra educacidn viene después del 36. Es
la Federacién Venezolana de Maestros quien la propone.

GL: Con la reforma del 36, de los nuevos ministerios creados en julio
de 1936.

MF: S, pero digamos, es la Federaciéon Venezolana de Maestros la que
comienza a cambiar los conceptos; todavia en la Escuela Normal en la que
yo me gradio nosotros somos waestros de Instruccion Primaria.
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GL: Bueno, quien propone cambiar el nombre de Ministerio de Ins-
truccion a Ministerio de Educacion con toda una fundamentacion cientifi-
ca es Prieto Figueroa, con el proyecto de abril del afio 1936.

MF: Exacto, por eso es que digo que es hasta el 36 la cosa. Ya existe la
Sociedad Venezolana de Maestros de Instruccion Primaria, ya esta funcio-
nando con otros conceptos, otras ideas y entonces es cuando Prieto llega
al Congtreso, entonces se establece ese cambio.

GL: O sea que la Ley de 1924 se prolonga hasta 1940.

MF: Hasta el 40 porque es precisamente la Ley del 40 la que cambia
todo eso; es cuando Prieto ya esta en el Congreso y €l es un factor muy
importante.

GL: Arturo Uslar Pietri es entonces el ministro de Educacion.

MF: Exacto; entonces Prieto desde el Congreso, con un grupo que
lo secunda donde esta Ibrahim Garcia, no me acuerdo quien otro, pero
Ibrahim es el mas notable de ellos, son los que estin empujando desde
adentro esa reforma de la Ley de Educacién.

GL: La famosa Minorfa Unificada.

MEF: {Exactamente! La ley aprobada en 1940 es muy clara y precisa en
cuanto a la funcién docente que le corresponde al Estado; ya entonces
vienen nuevos conceptos, ya se han abandonado aquellos alegatos que
existian en la opinién publica. Sin embargo, a pesar de todo eso, ampara-
dos en los alegatos de la Corte Federal y de Casacion de 1914, los adversa-
rios de la funcién docente del Estado y de la subordinacién al Estado de
las actividades educacionales vuelven a la Corte Federal llevando alli una
solicitud de nulidad de la Ley de 1940.

GL: Dos demandas se introdujeron por los sectores conservadores y
fracasaron.

MF: §i, de manera que todavia estan resollando por la herida. La Corte
[Federal y de Casacion], en una sentencia de cuidadoso estudio, a diferen-
cia de la de 1914 que le dieron un pasado alli y la pasaron rapidito. En esta
oportunidad la Corte Federal y de Casacion dejo establecida una doctrina
clara de la funcién docente del Estado.

GL: Allf tuvo un papel importantisimo el doctor Cristébal Mendoza,
que fue su defensor.

MF: También. Pero eso fue en la Corte. Pero en el Congreso fue Prieto,
en parte fue redactor de la ley. El fallo se fundamenta en una moderna
doctrina juridica, alli esta el doctor Mendoza, que pone por encima del
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interés particular los supremos intereses de la colectividad y asienta “que
la educacién es una funcion social ejercida por el Estado para poner a los
individuos en capacidad de cumplir sus deberes y de reclamar sus derechos
que es norma de la actividad de todo ciudadano en un pafs democratico, lo
que solo puede lograrse cuando el individuo tiene una conciencia formada
dentro de un ambiente de solidaridad’; eso es texto de la Corte. En esa
misma sentencia se dejo establecido que ¢/ Estado interviene en la educacion del
pueblo con derecho y por deber, eso es muy claro, muy importante. Cuando el
ciudadano actua particularmente en educacion, es decir, se le da el derecho
al hombre; si td puedes fundar una escuela, ser maestro, todavia no esta
tan rigurosamente la cosa; las Normales, recuerde que para ese tiempo
tenemos dos Escuelas Normales en todo el pais en 1932, cuando nosotros
nos graduamos; en una de ellas se gradia un maestro que se llama Silvio
Orta, por decirte. Silvio Orta es el inico maestro que se gradua en la pro-
mocién del 1932, cuando nosotras, en la Normal, graduamos 24 maestros
que son las de mi promocién; ellos gradiuan uno.

GL: En la Normal de Varones.

MF: Porque habian tenido en el internado una protesta con relacion a
la comida y expulsaron a un montén y el inico que no se cuadré fue Silvio;
por eso se gradua asi.

GL: ¢Esa es la Normal qué funcionaba en el Obispo, que habia sido
una carcel?

MF: No, primero funcionaba en El Cufio, que era un cuartel, y después
funcionaba en la estacion del Obispo; v si, las Escuelas Normales estaban
en esas condiciones; al revés de lo que se produjo en Margarita, que habia
una carcel construida y que Prieto la mandé a acondicionar para poner una
escuela; bueno, entonces en esa misma sentencia del 40 se dejé establecido
que el Estado interviene en la educacién del pueblo por derecho y por deber,
esa era la famosa expresion. La sentencia de la Corte Federal y de Casacion
de 1940 restableci6 el equilibrio retornando al orden en materia educacio-
nal y diciendo a los ciudadanos que contra los supremos intereses de la
colectividad no pueden privar los intereses de personas o grupos.

GL: Eso es fundamental, hoy y mafiana.

MF: Si. De esa manera quedé establecido que la educacién, esto es el
texto de la Corte: “es funcion propia y esencial del Estado quién la ejerce
directamente o recurriendo a la colaboracién de los particulares que en
este caso estian en la obligacién de someterse a las prescripciones fijadas
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por la sociedad que es a quien le interesa la educacién como servicio pui-
blico fundamental”.

GL: O sea que vemos de parte de los liberales en el poder (porque
estamos hablando en este momento del ultimo afio del gobierno de Lépez
Contreras), vemos una clara voluntad politica que se expresa en la inter-
vencién del Estado en materia educativa.

MEF: Si, pero hay que hacer una salvedad: que ya en este caso no es el
Gobierno el que esta estableciendo eso, sino que hay un Congreso en el
cual hay una representacién no gubernamental encabezada por Prieto y
por otro grupo que son los que estan alli presionando para reestablecer la
Ley y que tienen, ademas, su gente participe de la misma idea en la Corte
Suprema.

GL: Esa Ley del 40, la lleva Uslar Pietri al Congtreso, ciertamente, y la
presenta, pero usted me ha dicho que Prieto tuvo algo que ver con esa ley
en términos de la redaccion de algunos de los articulos, por ejemplo.

ME. No, lo que pasa es que Prieto como senador transforma el texto
que viene; por eso te digo que en esta ley ya existe la presencia del Estado,
pero también la presencia de un grupo de oposicién, vamos a decir asi,
representantes de la sociedad que desde el Congreso son los que transfor-
man ese proyecto y lo convierten en ley.

GL: Recuerdo que una de las discusiones mds fuertes o mas intere-
santes fue la que se refiere a la gratuidad, porque la ley venia con una gra-
tuidad recortada, muy mezquina, que por cierto fue apoyada por Rémulo
Gallegos; esa tesis fue apoyada contradictoriamente por Rémulo Gallegos,
mientras que Prieto y otros senadores parlamentarios se opusieron a ella y
por supuesto triunfaron en su discusion.

MEF: Bueno, yo no quiero hablar mal de Romulo Gallegos, pero la ver-
dad que don Rémulo estaba alli, td sabes, todavia no estaba muy vinculado
a nosotros en esa época; sabes que él siempre dijo que era un literato pres-
tado a la politica; la verdad que en ese momento estaba todavia mds que
prestado. El fue ministro y todas esas cosas, pero como ente voluntario;
uno sabe que ¢l era un hombre revolucionario por sus novelas que uno
lee, pero de alli a participar en estas cosas... habfa como un desfase ante
su personalidad de escritor que ¢l era.

GL: El educador Gustavo Adolfo Ruiz, en un trabajo titulado “Mul-
tivision de Gallegos”, sefiala que en la revista A/borada los articulos de
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Gallegos de 1909 revelan mas a un positivista spenceriano en materia edu-
cativa.

MF: Es que en realidad ¢l pertenece a ese grupo de positivistas que
no estan desde luego a tono con las ideas que viene trayendo Prieto de
la Federacion de Venezolana Maestros; nosotros somos otra camada que
venimos ya con otras ideas. El positivismo se quedoé atras; nosotros no so-
mos positivistas, por eso €l se resintio, yo pienso que €l estaba alli pero que
no participaba en esas cosas, no participaba activamente, conociéndolo yo
como lo conoci a don Rémulo Gallegos.

GL: Volviendo al tema central, o sea que en la Ley del 40 la sentencia
de la Corte Federal y de Casacion deja claro que el Estado esta en su deber
y derecho de intervenir en materia educativa.

MF: Claro, si, es clarisimo. Alli queda definitivamente establecido de
una manera muy clara lo que es la funcién docente del Estado. Sin embar-
go, no podemos decit que hemos ganado toda la pelea; la serpiente sigue
viva, esta alli dominada y tal. Y eso lo vamos a ver muy claro en el dltimo
episodio que yo considero fue la lamentable tragedia del Decreto 321 en
mayo de 1946.

G.L.: Profesora Mercedes Fermin, antes que avancemos me interesa
preguntarle algo. ¢Ya en los afios finales de la época gomecista, ademas de
los temas pedagogicos tratados por la Sociedad Venezolana de Maestros
de Instruccién Primaria, estuvo la cuestion relativa al Estado y la educa-
cién, asunto que tanto debate suscité desde 1936 y que diez afios después
Prieto Figueroa presenté como tesis de politica educativar?

MF: Creo que la politica no estuvo nunca ausente en las intenciones
de la Sociedad Venezolana de Maestros de Instruccién Primaria y, pos-
teriormente, de la Federacién Venezolana de Maestros, pero es explica-
ble que en el periodo histérico en que nacié la Sociedad Venezolana de
Maestros de Instrucciéon Primaria, bajo la férrea dictadura de Gomez,
era imposible exteriorizar ningin criterio que pudiera considerarse poli-
tico, porque todos ellos iban a ser contrarios al régimen; tan es asi, que
una cosa tan simple, tan ajena a la politica como fue el famoso S#abario
del ministro de Sanidad Carballo, nos acarred sanciones. De manera que
no era necesario ser explicito en materia politica o ideolégica porque
cualquier accién que se presentara como de signo politico tenfa que ser
sancionada. Asi pues, la Sociedad de Maestros tuvo su interés politico. Y
ya yo le he dicho como los sabados en el Colegio San Pablo se invitaban
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a personas que no eran connotadas del régimen para participar en estas
conferencias que se daban los sabados; por eso estuvo alli Uslar Pietri
con Andrés Eloy Blanco. Asi que si tenfa su intencién politica, pero no
era exteriorizada en documentos, sino que se mantenia en el subcons-
ciente, vamos a decir, de las personas que realmente la constituian, los
lideres de esta organizacién. Posteriormente, cuando se crea la Federa-
cién Venezolana de Maestros, ya tenfamos otro ambiente, ya habiamos
trasmutado la tragica vida de la dictadura y se habia abierto un clima de
libertades que permitian entonces hablar un poco mas claro y, en ese
sentido, ya la Federacién Venezolana de Maestros tuvo una organiza-
cién mas amplia y discutia problemas porque estaban relacionados con
los derechos del nifio que ahora parecen una novedad; me dio mucha
risa pensar que el otro dia en una organizacion internacional por alli se
creo algo que se llama “los derechos del nifio”; nosotros, en 19306, en la
Primera Convenciéon de Maestros, publicamos la Carta de los derechos del
nifio que, por cierto, nunca le han hecho honor al compafiero Rubén Coér-
doba, quien redacté eso y quien lo presento a la Federaciéon Venezolana
de Maestros. Bueno, de manera que ya nosotros tuvimos la Carta de los
derechos del nirio en 1936, y esa Carta de los derechos del ninio era sinceramente
un documento politico.

GL: Porque obligaba al Estado.

MFE. Completamente. Estaba vinculado, inspirado en la filosofia del
Estado docente, indudablemente, pero alli no se decfa nada de eso, no se
pronunciaba la palabra Estado docente; expresiones, nada; pero toda la
carta era como quien dice un dechado de documento politico. Asf como
la Carta de los derechos del nisio, también estuvieron presente en los principios
filosoficos, pedagdgicos de la Federacion Venezolana de Maestros todo lo
relativo al ambito que podriamos llamar los derechos del maestro; asi como
tenfamos las obligaciones, tenfamos también los derechos del maestro;
ciertamente la Federacién Venezolana de Maestros no fue un organismo
sindical, pero ella cumplia las funciones en mejor grado, desde el punto de
vista de suficiencia, que los llamados sindicatos, que luego degeneraron la
accion del maestro y nos han conducido a esta situacion tan lamentable
que estamos viviendo, en que los maestros solamente se mueven para pe-
dir aumento de sueldo.
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Estado docente y gomecismo

GL: Profesora Fermin, hablando de la época gomecista, le voy a hacer
una pregunta un tanto provocadora, y voy a comenzarla de la siguiente
manera: ¢Hubo Estado docente en los 27 afios de dominacién gomecis-
ta? Se lo pregunto porque si bien algunos autores como Alexis Marquez
Rodriguez y Manuel Fermin, desde posiciones ideolégicas bien distintas,
se refieren a ese periodo como evidente degradacion de la escuela venezo-
lana, de postracién de nuestra ensefianza, de panorama desolador, de bar-
barie y total ighorancia, etc.; otros autores, como Rafael Fernandez Heres,
coinciden en sostener que semejante juicio sumario no permite reconocer
que con Gémez se articulé con criterios consistentes y coherentes el siste-
ma escolar venezolano bajo el control del Estado; cito textual a Fernandez
Heres: “Que la arquitectura de la educacién venezolana se disefia en ese
periodo y se redacta la legislacion para disciplinar la organizacién de la
instruccién y dar a la misma el caracter de servicio publico y por tal el for-
talecimiento de la presencia del Estado en este importante sector de la vida
nacional”. Esto estd en Memwrias de cien asivs, el tomo cuarto. También, el
mismo autor refiere la labor del doctor Gil Fortoul y Guevara Rojas, quien,
en el trienio 1914-1916, se afirma, establecié una estructura moderna del
sistema escolar venezolano. Repito, esto me obliga a preguntatle: :Hubo
Estado docente en el gomecismo o con el gomecismor ¢En que se dife-
renciaba de la concepcién de ustedes en la Sociedad Venezolana de Maes-
tros de Instruccién Primaria o en la Federacién Venezolana de Maestros?

MF: En la referencia aquella que hicimos anteriormente con relacién
a la definicién de Estado docente nosotros podemos decir que conside-
ramos Hstado docente la responsabilidad que el Estado tiene de sostener
un sistema escolar creando las escuelas para satisfacer las necesidades de la
poblacién y sosteniendo esas escuelas, creando escuelas para preparar a los
maestros y responsabilizandose en lo que pudiéramos llamar lo mas im-
portante del problema educativo. Desde ese punto de vista yo no creo que
hubo un Estado docente, nosotros vimos como fue la evolucion en nues-
tra revisiéon que hicimos anteriormente y vimos como fue la evolucién de
las responsabilidades del Estado con aquellos decretos y aquellas cosas
que se hacfan para crear las escuelas y para vigilar la educacion privada,
responsabilizando a esta gente para crear comisiones para controlar esta
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educaciéon privada. Pero yo no creo que eso sea propiamente el Estado
docente. El Estado docente implica la responsabilidad que tiene el Estado
de dar educacién a la poblacién y en ese sentido, es verdad que durante
el tiempo de Gémez, habia escuelas, si, como no, pudié¢ramos decir que
Guzman Blanco con su Decreto se preocup6 por la educacion y quiza
encontramos en eso un germen alli, un espiritu del Estado docente en el
Decreto de Guzman de 1870. Pero de alli, del simple Decreto, a lo que
podriamos llamar la realizacién practica de la obligacion del Estado, que
es verdaderamente el Estado docente, las obligaciones del Estado de su-
ministrar y de dar las oportunidades para que la gente se eduque, hay una
distancia grande, y cuando llegamos a Gémez, bueno, entonces basta decir
que en esa época las mujeres no tenfan derechos a acceder a la educacion
secundaria; de casualidad podian ir a la escuela primaria, y esa es la razén
por la cual mi padre con toda la familia tiene que dar el salto de Margarita
a aqui [Caracas] cuando yo terminé el sexto grado, porque no podia ir a
un liceo, estaban vedados los liceos para las mujeres, apenas tenian acceso
a las Normales, que era una, existia una Escuela Normal en todo el terri-
torio nacional para los hombres y una Escuela Normal para las mujeres.
Pero de allf al Estado docente hay unas cuantas cuadras de diferencia, y
luego no habia atencién. Y luego, esa miserable raciéon que se daba de una
Escuela Normal para todo el territorio a pesar de que éramos un escaso
millén de habitantes el que existia en nuestra poblacién; pero la intencién
era esa, limitada; una Escuela Normal que daba una beca por estado, de
manera que ya estaba limitada esa Escuela Normal a veinte becas, veinte
becarios. La Escuela Normal a la que yo asisto es una que tenfa un poco
mas de veinte internas, porque tenfa su internado que era para las becarias
de todo el pais. Y luego tenfa un sector externo, que era al que ibamos las
personas que viviamos en Caracas, de manera que tenfamos unas externas
y otras internas.

GL: ¢Usted era externa?

MF: Externa, claro, porque vivia aqui, y en mi casa vivia otra persona
amiga que iba a la Escuela; de manera que papa cumplia mas con el Estado
docente que el Estado. El Estado daba veinte becas; pasaron muchos por
mi casa que fueron a la escuela sostenidos por ¢él. Entonces pienso que
para un millén de habitantes, vamos a suponer que era un millén de habi-
tantes en total, se tenfa una Escuela Normal en la cual habia una beca por
Estado y en total la Escuela Normal tenfa setenta alumnas.
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GL: ¢;Dénde quedaba esa Escuela Normal?

MF: De Marrén a Cuji, nimero 45. En donde después estuvo la Es-
cuela Republica del Paraguay, en cuya escuela yo di clases. Fue mi primera
aceptacion como maestra; yo fui a trabajar a esa misma Escuela Normal.
Escuela Normal de Mujeres y Escuela Normal de Hombres.

GL: Y la otra era en la que estudié Gustavo Adolfo Ruiz, en el Obispo,
o carcel del Obispo.

MF: Exacto.

GL. Porque Ruiz me contd que ¢él estudi6 alla desde el anio 1931 al 34.
El egresé en el afio 34.

MF: Estuvo ahi y antes estuvo en el Cufio; esa era el privilegio de car-
celes para hombres; estuvo en el Cufio también. Bueno, y alli, el afio en
que yo me gradué, se gradud en la Escuela Normal de hombres un solo
maestro, lo resalta por alli Romulo Betancourt en un discurso, un mucha-
cho amigo nuestro que se llamaba Silvio Orta, eso es historico.

GL: O sea que usted disiente en este aspecto de lo que sostiene Fer-
nandez Heres. El privilegia el intervencionismo del Estado o la supervi-
sion del Estado, o el control del Estado para sostener que hubo Estado
docente.

MEF: Pero lo que pasa es que eso no es la esencia del Estado docente.
Ese es el punto que no distinguen. La esencia del Estado docente viene
desde el punto de vista de la filosoffa. Es decir, el Estado docente es aquel
que tiene la responsabilidad de crear y proveer las oportunidades para la
educacion de la gente, eso es lo que es Estado docente.

GL: Mas que control y mas que supervision, que es un aspecto también
del Estado docente.

MF: Es que lo uno trae a lo otro, una cosa trae a lo otro. Si yo creo
esto, yo tengo que controlarlo. No puedo dejar que usted haga su escuela
como le dé la gana. Precisamente por mi preocupacion, porque yo no voy
a permitir que se creen unas escuelas donde usted ensefie lo que usted
quiere, yo tengo que preocuparme por esa orientacion, entonces el Esta-
do docente, como creador de las oportunidades para la educacion de la
gente, también debe vigilarla. No es como en el caso, por ejemplo, de las
monyjitas del San José de Tarbes, quienes tenfan una Historia de Venezuela
en donde decian que Bolivar era un facineroso. Bueno, afortunadamente
la sobrina, pariente del doctor Rubén Gonzalez, que estaba en el San José
de Tarbes, iba a almorzar a 1a casa de Rubén Gonzalez —esto es una buena
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anécdota—, y entonces se le ocurrié al doctor Rubén Gonzilez, pues ella
dejé sus libros alli, y a €l se le ocurtié coger el librito y ponerse a hojeatlo,
y él se encontré con ese “pequefio detalle”. Y naturalmente fue prohibido
inmediatamente; lamentablemente no expulsaron a las tales monjas esas;
debieron haber tomado la oportunidad.

GL: Este es un caso de intervencién necesaria del Estado como Esta-
do docente.

MEF: Exacto. Entonces alli no podiamos dejar que las escuelas privadas
ensefaran lo que ellos quisieran, sin control del Estado, sin vigilantes del
Estado. Entonces el Estado docente no solamente implica la preocupa-
cién del Estado por dar oportunidades a la gente para que vaya a la escue-
la, crear las escuelas; también implica supervisarlas; darles oportunidades
al sector privado para que cree las escuelas y hagan su negocio con las
escuelas; pero vigilar ese negocio; esa es la vigilancia del Estado. Es que
es un negocio entre comillas, pero el de ellos, los privados, es un negocio
verdadero.

GL: Exacto.

MEF: El de ellos es un negocio para coger plata, el de nosotros es un
negocio que nos concierne.

GL: Claro, como asunto publico.

MF: La Federacién de Maestros era un organismo que defendia los
derechos de los maestros, pero al mismo tiempo defendia los intereses
de la escuela y de la educacion. Entonces, eso es lo que se quebro, lo que
verdaderamente vino a desaparecer.

GL: Una institucién que, pudiera decirse, era conciencia vigilante de
ese Estado docente.

MEF: Es verdad, naturalmente, porque se inspiraba en los principios del
Estado docente.

Estado docente: Prieto y la Accion Democratica del Trienio

GL: La Federacion de Maestros era, a la vez, critica y responsable.
Profesora, el 3 de agosto de 1946 Prieto Figueroa expuso a los maestros
reunidos en la Escuela Normal de Caracas Miguel Antonio Caro el cuerpo
tedrico de su tesis relativa al Estado docente, eje de la politica educativa de
la Junta Revolucionaria de Gobierno y del gobierno democratico de Ro-
mulo Gallegos. Segin esa tesis, todo Estado responsable y con autoridad
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real debia asumir la orientacion general de la educacion; sus principios
expresan su doctrina politica y conforman la conciencia de los ciudadanos,
y tales fines no deben responder al interés de selectos grupos, sino al inte-
rés nacional. ;Recuerda usted los pormenores de la discusién de esa tesis
en el interior de la Federacién Venezolana de Maestros o de la Direccion
educativa y politica de AD? ¢Cual era entonces la posicion de Rémulo
Betancourt al respecto? ¢ Tuvo esa tesis apoyo del magisterio reunido en la
Federacién Venezolana de Maestros?

MF: {Pues claro! jPor supuesto! Prieto era no solamente el lider, como
quien dice, de ese espiritu, sino que era también el vocero de una concien-
cia que existfa en el partido apoyando esa posicion. Quiero decir con esto
que Prieto no era una individualidad, que defendiera una tesis de él, sino
que lo que Prieto hacia en ese momento era la tesis de la Federacion de
Maestros y la tesis del partido Acciéon Democratica.

GL: ¢Y en ese entonces Romulo estaba de acuerdo con esa tesis?

MF: Absolutamente.

GL: ¢Y qué discutieron internamente en la Direcciéon de Educacion
de AD?

MF: Es que, en ese momento, Prieto como dirigente del partido, y yo...
¢Quiénes mas? Dos o tres personas. Yo creo que alli estdbamos, y perdona
la inmodestia, pero creo que estaibamos Prieto y yo. Y después venian algu-
nos que no eran representantes ni voz del partido, pero que eran dirigentes
de la Federacién Venezolana de Maestros, como Victor Orozco, Luis Pa-
drino; esta es la gente que estaba formando parte y que eran simpatizantes
nuestros, pero que no eran militantes.

GL: ¢Orozco y Padrino nunca militaron, sino que estuvieron partici-
pando en la Federacion?

MF: Siempre fueron simpatizantes nuestros, militantes de la Federa-
ci6n Venezolana de Maestros, pero nosotros no los consideramos militan-
tes del partido porque en ese momento no era necesario.

GL: Prieto y usted si eran los mas militantes.

MF: Claro, Prieto y yo éramos los que estabamos en la candela, como
usted dice; indudablemente, permanentemente, porque somos los funda-
dores. Yo le menciono a Orozco y a Padrino porque ellos son fundadores
de la Sociedad Venezolana de Maestros y pertenecen al mismo grupo de la
fundacion, como Rubén Cérdoba. Pero, cuando esta Prieto planteando esa
cosa, lo esta planteando ya en tono partidista y entonces yo soy secretaria
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de Educacién del partido, miembro del Comité Ejecutivo Nacional; Prieto
es miembro del Comité Nacional y ya estamos planteando una accién de
gobierno, como quien dice.

GL: Como tesis o programa, o parte del programa...

MF: Del partido.

GL: Del partido que tiene una mirada de la nacién. Ya no solamente
una fraccién gremial magisterial.

MEF: Es correcto, es lo que querifa decitle; porque Prieto en ese momen-
to, lamentablemente, no es ministro de Educacién por ingenuo; yo no sé,
me provoca decir una palabra un poco mas fuerte.

GL: Ser secretario de Gobierno era una tremenda responsabilidad, que
fue la razén que €l expuso.

MF: Si, pero lamentablemente; ¢l tenfa que haber sido ministro de
Educacion.

GL: Porque su nombramiento dutd veinticuatro horas.

MF: Exacto, ¢l tenfa que haber sido ministro de Educacién, pero por
demasiado humilde acepté que Romulo Gallegos quisiera que Humberto
Garcfa Arocha fuera ministro; entonces ¢l declino y dejé obrar a Gallegos;
alli yo no hubiese sido humilde; yo le habria dicho a Gallegos: a mi me
nombr6 ministro Romulo Betancourt; lo lamento mucho don Rémulo,
pero a mi me nombré Rémulo.

GL. Lo que pasa es que Rémulo lo queria al lado como secretatio de
Gobierno, es lo que yo interpreto.

MF: Esa es la verdadera historia. Lo que sucedi6 fue que Gallegos paso
por la oficina de Prieto primero y le dijo lo que le parecia, y Prieto dijo:
“Coémo no, maestro”. Lo agarré por ese lado, por esa debilidad; y mientras,
Gallegos caminaba de ahi a la oficina de Rémulo, en Miraflores, que estaba
como a dos cuartos. Yo, siendo Prieto, llamo a Rémulo y le digo que para
alla va Gallegos. Romulo le dijo a Gallegos: “Pero si acabo de nombrar a
Luis Beltran”. “Si, pero ya yo pasé por alla y me arreglé con éI”. Esa es la
historia veridica, me la cont6 Prieto y después Rémulo, porque yo si estaba
indignada con ese nombramiento de Humberto Garcfa Arocha.

GL: Y eso no se sabe.

MF: Por supuesto, nadie lo sabe; lo sabe usted ahora porque se lo estoy
contando yo. Pero esa es la realidad. Romulo Gallegos hizo esa jugada,
vino a casa de Prieto y sorprendi6 al alumno, porque para eso si era alum-
no de él; y él le dice que si, que cdmo no, maestro.
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GL: Profesora, cuando entrevisté a Prieto en el afio 1992, él me res-
pondi6 cosas muy interesantes que. ..

MF: Si, pero él nunca le hubiera contado eso.

GL: No, esto no. Me refiero a las fuentes de donde bebe Prieto Figue-
roa esta idea del Estado docente, porque es que la pedagogfa de la Escuela
Nueva o la Escuela Activa, cuando pasa de Inglaterra a Francia o Alemania
comienza a ensancharse y aqui hay otros elementos que es la parte social
y politica. Es decir, ya es una pedagogia que no solamente adquiere una
transformacion de los métodos, sino que va mucho mas, segin lo que he
leido.

MF: Es que Prieto, y a eso le tengo que responder, es que Prieto tenia
mucho contacto con la produccién literaria europea; lefa mucho todo lo
que fuera produccion pedagdgica de los italianos, que en ese momento
llevaban la bandera, porque los ingleses nunca se distinguieron mucho por
eso.

GL: Los autores alemanes también.

MF: Los alemanes y los italianos. Que eran la vanguardia de la revolu-
ci6n pedagogica, vamos a decir; no eran ni Inglaterra ni Francia, ni mucho
menos Espafia; ahora bien, Espafia s{ publicaba todo eso. Las publicacio-
nes de la Revista de Occidente, de todas esas editoriales; claro, eso ya se venfa;
Prieto bebia todo eso, entonces estaba informado de esas cosas y a eso
le ponfa su acento ideolégico, personal. De manera que por eso nosotros
recibimos eso. Ademas, que ya en los Estados Unidos estaba surgiendo
también, con John Dewey, esta nueva escuela del hacer, del trabajo, que es
la idea de Dewey.

GL: Que influye en tantos pedagogos famosos europeos y americanos.

MF: En muchos. De Dewey de los Estados Unidos salta entonces hasta
Europa este concepto, y entonces Prieto estd informado de todo eso; na-
turalmente él lo trae a las discusiones de la Federacion de Maestros e indica
eso. Y, entonces, nosotros estabamos, como quien dice, beneficiandonos
de esta ultima palabra que hay en los pedagogos europeos y americanos.

GL: Y alli viene ese componente politico que es la responsabilidad del
Hstado en la educacion con miras a la nacion.

MF: Eso es lo que le da el tono a nuestro concepto de Estado docente,
esa filosofia, digamos.

GL: En Resumen, por lo menos en los afios 1946, 1947 y 1948 y atn
antes, Romulo Betancourt estaba de acuerdo con esa tesis.
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MF: Completamente de acuerdo. Romulo se distancia de Prieto por el
asunto clerical y la cosa de la Iglesia a partir del Decreto 321. Por eso es
que yo le digo que a mala hora Humberto Garcfa Arocha fue ministro de
Educacién, porque si él no es ministro de Educacion, el 321 no existiese.
Coémo Prieto se descuidé de haber leido ese decreto: nunca me lo contes-
t6, nunca lo aclaré si él ley6 el decreto, si lo discutieron; se confiaron.

GL: Segtin Garcia Arocha —yo expongo todas las versiones, la de Prie-
to, la de Garcfa Arocha pues a ambos los entrevisté en el afio 92, tuve la
fortuna y hablamos sobre este punto, obviamente—; bueno, segun Garcia
Arocha, Prieto no solamente conocié el decreto, sino que le dijo que ese
era un “decretico”, que €l esperaba un decreto mucho mas radical, eso fue
lo que me comentd élL.

MEF: Y por eso perdimos nosotros la credibilidad; bueno, se armé lo
que usted conoce. Yo no estaba aqui, yo estaba en Chile.

GL. Profesora Fermin, ese concepto del Estado docente, articulador
de politicas educativas, ssuponia la exclusién de otros actores del proceso
educativo tales como los padres y representantes, las organizaciones cultu-
rales, econémicas y los sectores religiosos?

MF: No, absolutamente.

GL: Esa es la acusacion.

MF: No, por el contrario, la filosoffa del Estado docente implica la
responsabilidad del Estado, no solamente de crear las escuelas sino de
incorporar también a los padres; tan es asf que hay un decreto que respon-
sabiliza a los padres de mandar a los hijos a la escuela; eso es parte de la
responsabilidad del Estado, preocuparse porque los padres manden a sus
hijos a la Escuela. De manera que no es aquella cosa que decfan existié en
algunos pafses socialistas en que el Estado tom6 a los nifios y se los quitd
a la familia; no, absolutamente no; por el contrario, incorpora a los padres
a la preocupacion de la educacion de sus hijos.

GL: Incluso la figura de los padres y representantes, quienes la pro-
mueven en la Revista Pedagdgica son ustedes.

ME Asi es, claro. Por eso es que parte de la incorporacion de los padres
a asumir su responsabilidad.

GL: O sca que esto fue una fabricacién ideologica, digo yo, de los ad-
versarios de ustedes.

MF: Naturalmente. Todo eso viene, todo tiene su origen, en el anticleri-
calismo de Prieto; entonces de alli los curas tomaron ese punto de partida,
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y ya le endilgaron a Prieto un montén de cosas. Y eso es lo que produce
después la ruptura, digamos, si pudiéramos hablar de ruptura, de Rémulo
con Prieto; es también el problema del anticlericalismo. Cuando Rémulo
se da cuenta de que es la Iglesia la que esta contra el Decreto 321, en aquel
movimiento gigantesco como me cuentan que fue, entonces Rémulo dice:
“Bueno, no voy a petder el todo por el todo, voy a jugar hasta aqui”.

GL: Se tambale6 el gobierno.

ME Por supuesto, claro que si, no ha habido nada de un movimiento
que haga tambalear al gobierno como ese del 321. Esa es la obra de Hum-
berto Garcia Arocha, su “gran obra” y nos hizo una solemne broma.

GL. Es decir, que los partidarios del Estado docente no se oponfan
para nada a la participacién de lo que hoy llamamos la sociedad civil en la
educacion.

MEF: Al contrario, si es que parte de la preocupacion del Estado, como
HEstado docente, era incorporar a la sociedad civil a su preocupaciéon por
la educacién; porque es que la sociedad civil naci6 para eso; en realidad,
el unico factor que tenfa interés en esa cosa era la Iglesia, si vamos a ser
claros, porque tenfan su colegio de curas. Y entonces ellos vieron afec-
tados sus intereses, por eso es que el Decreto 321 crea esa conmocion
también. Era una cosa fuerte, y con eso lo tnico que logramos fue que
se fortaleciera mas el poder de la Iglesia, de todos esos sectores del clero;
bueno, no propiamente del clero; hablando del clero, yo disiento de esa
idea, porque yo no creo que los colegios que tienen las congregaciones
estan defendiendo a ningunos intereses del clero, honestamente hablando.
¢Cual cleror ¢Acaso el Colegio La Salle estd defendiendo los intereses de
qué? La congregacion La Salle tiene en el mundo entero unos colegios,
pero es una congregacién que se preocupa por su educacion y ya esta;
pero ellos no tienen filoséficamente ninguna cosa detras de eso. Porque
no lo han sido, porque La Salle esta aqui hace mds de un siglo, ¢no? Son
poderosos aqui, en Barquisimeto y no sé si en Maracaibo, no sé en qué otra
parte, pero la gente que produce, no son gente, como digamos, de batalla,
son como los Luis Herrera [Campins], esa gente de menor cuantia, creo
yo; no es como el San Ignacio; ya eso es otra cosa; los Jesuitas son otra
cosa; histéricamente y universalmente son gente que tienen una filosoffa y
que tienen una obra que sabe a donde va, y esos nunca han estado contra
el Estado, porque a ellos no les interesa eso. ¢Doénde te encuentras ta un
articulo de La Salle hablando de la educacién? Todos tienen sus colegios
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y educan a sus muchachos, son buenas gentes, pero mas nada, porque la
Orden La Salle, como todas las 6rdenes ensefiantes, cumple su funcién
ahi, mientras que la Orden de la Compaififa de Jesus es otra cosa, es un po-
der que se enfrenta al papa, y con eso decimos todo. Es un poder porque
tiene, vamos a decir que tiene, una misiéon desde el punto de vista de la
formacion de la gente y las obras de la Compania de Jests; muy poderosos
donde quiera que estén; si en alguna parte llegaron a ser nada fue aqui en
Venezuela, en un momento en que el Colegio San Ignacio gradué cuatro
muchachos, cuando la educacién publica estaba en alto.

GL. ¢Por quér

MF: Porque nosotros habiamos logrado darle a la educacion puiblica un
ascenso y una calidad que en ese momento no lo tenfan los jesuitas porque
estaba en manos de puros espafioles, la mayor parte.

GL: Con relacion al tema que tratamos del Estado docente, la Federa-
cién Venezolana de Maestros propuso a la constituyente de 1947 los prin-
cipios doctrinales aprobados en la Décimo Primera Convencién Nacional
del Magisterio que, al juicio de esa organizacion magisterial, debfan incluir-
se en la Constitucién que se discutia; de esos nueve principios, el segundo
afirmaba que la educacién venezolana “es funcién propia del Estado”.

MF: Si.

GL: Es mas, en la segunda discusién del proyecto de la Constitucion
nacional, en la sesién del 6 de marzo, usted como dirigente magisterial y
diputada electa por AD, propuso la sustitucién del articulo 43, por un ar-
ticulado que le diera mas precision y amplitud, pues el articulo en cuestién
no reconocia la realidad del Estado docente en la Venezuela de esa época.
El articulo 43 propuesto por usted garantizaba a los habitantes de la re-
publica el derecho a la educacién y establecia que la misma era: “funcién
esencial del Estado”. Ahora bien, esa esencialidad, hasta hoy, es puesta en
duda por unos y negada, si no combatida, por otros. ;Qué piensa usted
hoy de esa tesis cuando los sectores neoliberales piensan en la privati-
zacion de la educacion; cuando desde otras posiciones la Iglesia catdlica
afirma que esa esencialidad le corresponde a los padres, a la sociedad civil
y en ultima instancia a ella misma?

MF: Pero es que precisamente hemos retrocedido en la discusiéon que
dejamos alla por los afios 40, cuando la Federacion de Maestros estaba en
su verdadera esencia de luchadora por estos problemas y que llevaba la voz
cantante; esos principios que discutimos originalmente en la Federacién
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de Maestros y que fueron llevados por mi como responsable de la fraccién
de los maestros a Mérida, que fue donde recordamos esa cosa, se me co-
misioné entonces a mi.

GL: Esa fue la Convencién de Mérida, ¢no?

MF: Exacto, la Convencion de Mérida donde yo fui electa presidenta
de la Federacion Venezolana de Maestros, y entonces se me encomendé
como miembro de la Constituyente la responsabilidad de presentar esos
principios convertidos en articulos para ser incorporados a la Constitu-
cién. Nosotros no estabamos satisfechos con la cobertura, pudiéramos
decir asi, hablando en términos de ahora, que le daba el Estado a la educa-
ci6én en su totalidad; por eso es por lo que nosotros hablamos de la esencia
de la Educacién, porque consideramos que el Estado deberfa asumir su
responsabilidad creando las instituciones y no solamente las escuelas, sino
las instituciones educativas que pudieran dar oportunidad al ciudadano, al
pueblo, a la poblacion en general para acceder a la educacion; porque es
verdad que se habfan creado escuelas, habia escuelas, se habfan incremen-
tado el nimero de las Escuelas Normales; se habian creado durante el Mi-
nisterio de Prieto diez Escuelas Normales en el pafs cuando no tenfamos
sino una sola anteriormente, una para hombres y otra para mujeres; se
habfan creado las Escuelas Técnicas, Escuelas Rurales, Escuelas Agricolas,
pero hacia falta que el Estado estuviera presente en aquellos sitios donde
habia necesidad; no era un afin de dominio del Estado, era un empefio
en cumplir a cabalidad la funcién de Estado docente, dando las oportuni-
dades a toda la gente. Hoy, por ejemplo, no estamos cumpliendo con esa
funcién. ¢Cémo hacemos con la cantidad de nifios que quedan fuera de la
escuela, que hemos llamado, que los llaman, yo no los llamo asi, desertores
escolares? Ellos no son desertores escolares, ellos no estin desertando de
nada: ellos no pueden ir a la escuela, no tienen oportunidad.

GL: Ellos estan desertados socialmente, que es otra cosa.

MF: Exacto, la sociedad los ha desertado.

GL: Pudiéramos decir que es la primera razén.

MEF: Si, como no. De manera que no los podemos llamar desertores
porque ellos no estaban en la escuela y se fueron; es que la escuela no los
ha incorporado, el Estado no los ha incorporado y ha hecho algo peor: las
escuelas las han reducido a la mitad con ese condenado turno; es algo cri-
minal que se haya reducido la atencién de los nifios a la mitad del tiempo y
que se les haya abandonado a su suerte para que estén por alli deambulando
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por las calles con drogas, no trabajando, aprendiendo criminalidad, lo que
sea; de eso es responsable el Estado porque no les ha dado la oportunidad,
no se esta cumpliendo.

GL: O seca que usted esta aun de acuerdo con esa tesis que defendié
acerca de la esencialidad del Estado.

MF: Por supuesto.

GL: ¢Hoy mas que nunca usted considera que es importante aplicar
ese conceptor

MEF: Por supuesto, y por eso es que estoy de acuerdo con el principio
de que debe volver a dar la escuela completa. No es posible que nosotros
tengamos una cantidad de nifios vagando por la calle, haciendo lo que les
da la gana porque no tienen a dénde ir, porque no hay una escuela que los
reciba.

GL: Con este cuadro social de empobrecimiento es peor todavia.

MF: Por eso. Es peor que antes, en estos momentos estamos peot.
Y entonces, bueno, por eso cuando se habla de los programas, ¢pero td
quieres programa mas importante que ese? Volver a dar la oportunidad de
una educacién como la que tuvimos en los afios 40; jque felicidad si pudié-
ramos llegar a eso, yo creo que con eso bastarfal Si nosotros lograramos
la creacién de Escuelas Normales para formar. {Nada de maestros gra-
duados en la universidad! {Eso es una estupidez de Luis Manuel Pefialver!
{El nunca ha sido maestro! Si nosotros lo que tenemos es que crear una
Escuela Normal. :Cémo es posible que Francia...?, el pafs que ha llegado
a ser Francia con sus Hscuelas Normales.

GL: Y Alemania también.

MF: Alemania también, cémo no.

GL: ¢Y Estados Unidos? Usted que conoce su educacion.

MF: Y los Estados Unidos tiene su Teacher Scholar. Y después ellos
van a la universidad y hacen su master, y su doctorado si quieren. Pero
los maestros se gradtan en los Teacher Scholar, eso es lo natural. Entonces
vamos a crear las Escuelas Normales y vamos a datles a los maestros un
entrenamiento tal para enseflar en su escuela primaria, y reduzcamos los
programas de escuela primaria a los lineamientos importantes, a lo mas
esencial, vamos a ensefiarles a leer, escribir, razonar, conversar.

GL: Ahora, el director de orquesta de todo ese proceso es el Estado,

sin lugar a duda.
MF: Deberia ser.
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GL: Y allf la esencialidad que usted esta defendiendo.

MF: Exacto, que si eso no lo hace el Estado no lo hace nadie. :Co6mo
va a nacer la sociedad civil?

GL: Claro, si no tiene apoyo del Estado, tampoco.

MF: La sociedad civil no es sino el terreno abonado en donde el Es-
tado actia.

GL: Si, en colaboracién.

MF: Nada mas; entonces la sociedad civil, como no, fulano, Juan, Pe-
dro, Martin. La sociedad tal, Fe y Alegria. Esos estan colaborando para
que sea asi, pero es el Estado quien debe decidir. El Estado es quien tiene
que trazar los lineamientos de lo que tiene que ser la educacion y la esen-
cialidad de la educacion. Ahora, después de eso, ti caminas y llegas a ser.
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i

MERCEDES FERMIN: MAESTRA DE LA ESCUELA NUEVA, DEFENSORA DEL
ESTADO DOCENTE Y DE LA EDUCACION DEMOCRATICA DE MASAS*

Mercedes Fermin formé parte de ese movimiento general de mujeres
venezolanas que se incorporaron a la lucha pedagogica y gremial por la
Escuela Nueva en los afios finales de la dictadura de Juan Vicente Gomez.
Y ese reconocible esfuerzo cultural se enhebrd a las luchas democrati-
cas y civiles que progresivamente contribuyeron a transformar la sociedad
venezolana en el perfodo posgomecista con el que se inicia la apertura
democratica.

No fue Mercedes Fermin, entre esas mujeres, una mds, sino una muy
prominente lideresa; la suya fue voluntad de diamante que trazé en su
alma la ruta ascendente en la adquisicién de una cultura en los principales
centros de formacién profesional nacionales y extranjeros. No solo eso.
También fue educadora destacada en la primera linea del magisterio nacio-
nal que tenfa por norte la transformacién educativa que incluyera a nues-
tras mayorfas y afirmara con bases firmes, nuestro desarrollo y soberania.

*  Hste articulo de investigacién fue publicado en la obra VVenezuela: medio siglo de bistoria educativa,
1951-2001. Descripcion y andlisis del sistema escolar venezolano y sus modalidades, MPPEU, 2011. En el
2007, en el contexto de las XII Jornadas de Investigacion, presentamos una publicacion titulada
La maestra que fire Mercedes Fermin en homenaje a tan ilustre y combativa educadora.
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Mercedes Fermin es, sin duda, la mas destacada educadora del siglo xx
que en su momento supo representar y defender con acierto los valores y
aspiraciones del magisterio reformador y democratico como no lo habia
hecho, hasta entonces, mujer alguna. Su vida, la que apenas delineamos, es
ejemplo de virtud y, por eso mismo, camino indeleble contra las borradu-
ras del tiempo y el olvido.

Nace Mercedes Fermin en los afios iniciales de la dictadura gomecista
que se apoy06 en la inteligencia de la élite liberal positivista, una fuerza atr-
mada profesional, la burguesia comercial, la bancaria, la jerarquia catdlica
y las companias petroleras norteamericanas e inglesas. Entre la infancia y
adolescencia de Fermin, Venezuela experimenta bruscos y sensibles cam-
bios en ese transito de pais monoproductor agricola centrado en el café, a
monoexportador petrolero, con una agricultura siempre en crisis ciclicas.
O sea, que las primeras décadas de la vida de Fermin experimentan esas
nuevas influencias que introducen notorios cambios que van a mover a
millares de familias hacia los centros urbanos en busca de trabajo o de
nuevas posibilidades educativas y culturales.

Un crecido porcentaje de estas mujeres trabaja en fabricas, industrias, la-
boratorios, oficinas, en los bancos, en las tiendas, en las oficinas publicas,
en los campos: son las asalariadas, ese extrafio tipo de mujer que inici6
sus actividades por los afios de 1908 y subsiguientes, cuando en Caracas

apareci6 la primera industria del tabaco.

La vida de Mercedes Fermin se inscribe en esa Venezuela en la que
miles de mujeres, paulatinamente, se incorporan a la actividad laboral fuera
del hogar para ganatle terreno a la penuria material con mucho esfuerzo y
muy poca retribucién; a lo que se afiadia el estigma social que una sociedad
machista y pacata lanzaba sobre ellas. La vida que esbozaremos de Merce-
des Fermin, es cierto, no es la de una obrera urbana o rural, sino la de una
mujer ubicada en los sectores medios de la sociedad, cuya vida, de modo
general, se inscribe en el ascendente movimiento de las venezolanas por
profesionalizarse. No obstante lo antetior, su vocacion de educadora y su
sensibilidad, no menos artistica que social, la colocaron de modo activo y

1 Carmen Clemente Travieso. Las luchas de las mujeres venezolanas, Agrupacion Cultural Venezolana,
Caracas, 1962, p. 7.
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relevante al lado de las luchas culturales y civicas iniciadas y dirigidas por
el doctor Luis Beltran Prieto Figueroa, junto a notables educadores y edu-
cadoras de la Escuela Nueva.

Cuando los historiadores de la educacién y la pedagogia latinoameri-
cana reescriban de la mano del doctor Luis Beltran Prieto Figueroa esa
inteligente y util obra suya titulada Maestros de Amiérica, consignaran en esas
nuevas paginas los nombres hasta ahora desconocidos de mujeres y hom-
bres que desde su esfuerzo intelectual y civico han mantenido nuestra vi-
gente aspiracioén a concretarnos como naciones sostenidas por las virtudes
del trabajo productivo, el estudio, la igualdad social, la justicia y la libertad.

Y no dudamos en anticipar que entre esos nuevos nombres de educa-
doras y educadores de pueblos hallaremos el de Mercedes Fermin, cuya
vida y destino estd unido a las luchas del magisterio venezolano, porque
la suya fue vida creadora y comprometida que vivié un ideal compartido
junto a Prieto Figueroa, ide6logo mayor de la educacion democratica ve-
nezolana y continuador sin par de la obra de don Simén Rodriguez.

Digamoslo de una vez. Lo que trasciende en Mercedes Fermin es esa
constancia en el saber multiple que abarca lo pedagégico y no menos lo
geografico-historico, lo politico, lo artistico; saber plural que no lo coloca
en subasta al servicio de minorfas del dinero y la cultura. Por el contra-
rio, sus mas altas luces intelectuales y elaborada sensibilidad las puso al
servicio de la educacién del pueblo, de sus luchas democraticas, su orga-
nizacién como sociedad civil, el desarrollo econémico independiente y
la soberanfa nacional. Y ese frontal batallar de mujer en una sociedad de
muy conservadores criterios todavia en los inicios del siglo XX, cristaliza
en ella duros y filosos metales esgrimidos en la polémica con el adversatio
ideoldgico y politico. Asi se le conocio.

El formidable aprendizaje de una maestra de la Escuela Nueva

Rio Caribe, capital del distrito Arismendi, en el estado Sucre, es el lugar
de nacimiento de Mercedes Fermin el 31 de agosto de 1909. Principia su
vida al comienzo de la dictadura del general Juan Vicente Gomez, que no
la ejercié de modo unipersonal solamente, como se cree, sino apoyado en
el latifundio, el comercio importador de las casas comerciales extranjeras,
la banca usuraria en manos de estas, el militarismo traducido en ejército
de ocupacion, el alto clero tan atrasado como vaticanista y, sobre todo, el
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apoyo de la voracidad sin fondo de las trasnacionales del petréleo custo-
diada por Washington.

Nace en esa Venezuela todavia rural en su economia y costumbres en-
raizadas en la gazmofieria de los pueblos del interior, dominados por ese
estado semibarbaro que impone el analfabetismo de la letra y del trabajo,
junto a un desatinado entendimiento de lo femenino y su papel en la cons-
truccion armoniosa de lo masculino y de la sociedad toda. Nace en ese
oriente venezolano de mar anchuroso y caleidoscépicos azules del norte
de la peninsula de Paria.

En Rio Caribe, Cardpano y La Asuncién, transcurre su infancia y ado-
lescencia. Tuvo padre y madre por ella conocidos: Felicia Gémez y Clau-
dio Fermin. Decisiva es la influencia paterna de quien se desempefia como
ebanista de oficio, compositor, ejecutante aventajado de varios instrumen-
tos musicales y maestro masoén. De él asimila Fermin un fuerte sentido de
solidaridad social sin dobleces.

Efectivamente, mi padre es tal vez la figura mas importante de mi vida, de
la infancia y de la adolescencia, porque en mi primera infancia él se preo-
cup6 no solamente de mi formacion, sino de mis hermanos también; pero
hablando de mi, que era la mayor de la familia, ¢l me impuso un sentido
de responsabilidad frente a mis hermanos desde que yo era muy joven. Yo
puedo decir que mi padre fue realmente mi maestro, mi primer maestro.
El me ensefi6 a leer; ¢l me ensefié lo que implicaba en aquel tiempo, lo
que se enseflaba en primero, segundo y tercer grado —cuando yo llegué a la
escuela me pusieron en tercer grado—, y todo lo que yo sabfa hasta ese mo-
mento, en materia de lectura, escritura, aritmética, lo que en aquel tiempo
se llamaba “lecciones de cosas”, que era el conocimiento del ambiente, de
las cosas que nos rodean. Yo estaba familiarizada con el metrénomo, que
era un instrumento que no era muy comun, pero mi padre lo usaba como
musico. De manera que yo, desde nifia, estuve familiarizada con el metré-
nomo, que es el instrumento de medir musica. Mi padre tocaba, principal-
mente, el clarinete, pero tocaba violin, tocaba guitarra, piano, violonchelo;
de los instrumentos de cuerda, tocaba casi todos. (...). El era compositor,
pero ademas fue director de una banda que organizé en Rio Caribe, de jo-
venes, y una estudiantina que era un grupo de muchachas, alumnas suyas,
porque ¢l ensefiaba musica. (...). Yo tocaba el 6rgano; si, porque yo aprendi
a tocar piano desde pequefia, entonces yo tocaba el 6rgano. Mis hermanos
y algunos alumnos de la escuela cantaban con €l, y asi tocdbamos en la
iglesia los domingos, (...). Cuando cumpli los siete afios, ¢l me compré un
piano y me dio las primeras clases de musica. (...). Yo empecé a estudiar
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musica a esa edad, hasta que llegué aqui, a Caracas. Fui a la Academia de
Musica y ahi estudié con el maestro [Vicente Emilio] Sojo y con el maestro
Moisés Moleiro (...), donde yo estudié¢ piano. Alli formé parte del primer

grupo cuando se organizé el Orfedén Lamas?.

La pertenencia de su padre a la masoneria en el mas alto grado de
esa orden de desarrollo espiritual deja en el alma de Mercedes Fermin
otras influencias que perduraran y modelaran su actitud existencial frente
al préjimo desvalido de educacion y pan. De €l asimila un fuerte sentido
de solidaridad social sin dobleces, porque la masoneria

... comienza inculcando en el iniciado los nobles sentimientos de solidari-
dad, de justicia, de igualdad, indicandole que la virtud que mas aprecian los
masones tratindose de nuestros semejantes es la caridad, pero no aquella
limosna que denigra y que solo beneficia al ego y la vanidad de quien la
otorga, sino la caridad que se traduce en expresién de amor y se materiali-
za en Luz, en orientacion a quienes lo necesitan (...) pudiendo progresar y

transformarse en individuos utiles a la sociedad®.

De su madre absorbe un catolicismo desprovisto de fanatismo y en
todo caso atemperado por ese mosaico de razas e influencias culturales
presentes tanto en Rio Caribe como en Carupano y La Asuncién, donde
era comun el trato con las comunidades alemanas, francesas e italianas. Asi
se fue haciendo el alma de la nifia Mercedes Fermin; acostumbrada a esa
diversidad que la hacia permeable a la complejidad del mundo®.

Inicia su educacién formal en el tercer grado del Colegio San José; no
es una escuela graduada y, como no rige el principio de la coeducacion o
educacion conjunta de los sexos, agrupa solo a las nifias segin un unico
criterio: las grandes y las pequefias. Las Escuelas Graduadas en Venezuela
se deben a las reformas introducidas por el ministro Gil Fortoul en 1912,
y se hallaban en las capitales de algunos estados; lo que predomina entre
nosotros es la empobrecida escuela elemental unitaria. Ya para esa época
Fermin sabe leer, escribir y las operaciones elementales; a los estudios de
musica con su padre se agrega el aprendizaje del idioma francés con un
profesor particular.

2 Entrevista a la Dra. Mercedes Fermin (1997).
3 Efrain Subero. La memoria en Venezuela, Biblioteca Masonica de Venezuela, Caracas, 2000, p. 420.
4 Entrevista a la Dra. Mercedes Fermin (1997).
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De esa época, queda impresa en su memoria emocional el agradecido
recuerdo de sus maestras Marfa de Vera, Elvira de Garcfa, Flor Ango-
la y Josefina de Vasquez Nufiez, educadoras de Rio Caribe, Carupano y
La Asuncién; estas docentes y otras que conoce afios después, de fuerte
personalidad y entrega a la educacion, dejan en ella modos de ser y orien-
taciones imborrables que obran a la manera de sefiales seguras para las
decisiones de vida en su primera juventud.

Concluida su educacion en la Escuela Luisa Caceres de Arismendi, en
La Asuncién, estado Nueva Esparta, su padre decide el traslado de la fa-
milia a Caracas en busca de nuevas posibilidades de estudio para sus hijos;
para el caso de las hembras, no eran muchas, y ninguna de ellas conducia
a la universidad. Persistia en nuestros codigos de educacion y programas
educativos esa conservadora y odiosa diferenciacion de la educacion segun
el sexo. Asi, por caso, mientras que en el cédigo de 1904 se establecia para
los colegios nacionales de varones, los cursos de instruccion secundaria
o preparatoria y otro de Filosofia y Letras, en los colegios para nifias se
ensefaban las materias concernientes al curso preparatorio, exceptuado
el latin, a las que se agregaban las materias de musica, canto, trabajos de
agujas, bordados, corte y costura y nociones elementales de economia do-
méstica’.

Esa diferenciacion sexual en nuestra educacion, generalizada al resto
de los paises de la América del Sur, se extiende entre nosotros hasta las
primeras décadas del siglo xx. La educacion que se proyecta se hace a par-
tir de una determinada especificidad bioldgica, una educacioén para quienes
se visualizan como potenciales madres y esposas. De tal suerte, se obvia la
cuestion de los derechos y deberes de la mujer en tanto que ciudadana y
se legitima la opresion de estas “planificada desde las instancias del poder
politico y del poder coercitivo y espiritual de la religion™®.

Residenciada en Caracas, la viva espiritualidad de Fermin hall6 expre-
sién en sus estudios en la Hscuela de Musica, y no menos en los realizados
en la Normal de Mujeres; también como catequista catélica en el barrio
San Agustin. Y esa auténtica manera de sentir y concebir lo religioso sin
dogmatismos y si con autenticidad, la lleva a discrepar e incluso enfrentar

5 Emma Martinez. La educacion de las mujeres en Venezuela (1840-1912), Fondo Editorial de
Humanidades, UCV, Caracas, 2000, p. 231.
6 Ibid., p. 233.
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las posiciones de la jerarquia catdlica en varios asuntos concernientes a
la educacion que son para ella y otros educadores y educadoras cuestion
de principios: el laicismo, la coeducacién, el naturalismo pedagdgico, la
libertad del nifio, la organizacién de los padres y representantes, la inti-
ma relaciéon de la escuela con su comunidad; en fin, los principios de la
Escuela Nueva y la decisiva cuestion del Estado y la educacion, o sea del
Estado docente y su responsabilidad en la educacién de las mayorias en
una sociedad que aspira a una mas amplia democracia.

Pero ese fervor religioso cesa de modo drastico por la muerte de su
padre en 1933, un aflo después de haber recibido el titulo de Maestra de
Educacion Primaria. Esa pérdida causé en su animo una insuperada dis-
conformidad que la lleva a enemistarse con las cosas del cielo y algunas
pertenecientes a la tierra; dolor el suyo que apenas pudiéramos vislumbrar
en el conocido verso de César Vallejo: “Hay golpes en la vida, tan fuer-
tes... Yo no sé. / Golpes como del odio de Dios; como si ante ellos, / la
resaca de todo lo sufrido / se empozara en el alma... Yo no sé’”’. Con
esa pérdida habia experimentado dentro de si una de esas “caidas hondas
de los Cristos del alma”. Abandoné para siempre sus avanzados estudios
de musica y su participacién en el orfeén dirigido por el maestro Vicente
Emilio Sojo. Apenas la docencia la mantiene en el mundo. Se habia cerra-
do una etapa.

Su lucha por la Escuela Nueva, el Estado docente,
los derechos de la mujer y la democracia de masas

La otra etapa que se abre ante ella para nunca cerrarse fue la docencia
con sentido ctitico y creativo; su incorporacion decidida en el movimiento
preparador de la campafa por la Escuela Nueva desde la Sociedad Vene-
zolana de Maestros de Instruccion Primaria (SVMIP), constituida el 15
de enero de 1932; igual fuerza tiene su decisiéon de adentrarse en las aguas
siempre impredecibles de la lucha politica abierta desde 1936 y que, salvo
excepciones, hasta entonces era asunto de hombres.

En verdad sus profundas convicciones religiosas y su cultivada sensi-
bilidad encuentran otras motivaciones en las que se reunen lo pedagégico

7 César Vallejo. “Los heraldos negros”, en Obra poética completa, Biblioteca Ayacucho, n. © 58,
Caracas, 1985, p.3.
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y lo social: la infancia abandonada, la desercion escolar, el trabajo infantil,
la pobreza material y espiritual de nuestras escuelas, el atraso pedagogico
de las maestras y maestros, sus deplorables condiciones de vida material y
profesional, el analfabetismo de nuestro pueblo y sus miserables condicio-
nes de existencia en las ciudades y campos. Aqui es donde el reencuentro
con el maestro Prieto Figueroa, a quien habfa conocido en La Asuncion,
y la feliz circunstancia de trabajar juntos en la escuela oficial Republica del
Paraguay, son algo asi como disparadores existenciales que definen lo que
sera su vida: docente, gremialista, innovadora y muy critica ante el estado
de abandono de nuestra educacién. En esos afios se le comienza a conocer
por su condicién de educadora y luchadora politica por la democracia de
masas, la independencia econémica y la soberania nacional.

En los afios finales de la dictadura gomecista trabaja junto con Prieto
Figueroa, Miguel Suniaga y Luis Padrino en la organizacién de la SVMIP;
también con Cecilia Nufiez Sucre, exdirectora de la Escuela Normal de
Mujeres y experimentada educadora agremiada en la nueva organizacién;
la descendiente del mariscal Sucre habia sido su profesora de Pedagogia y
le habia descubierto la realidad de los presos politicos de la dictadura y el
papel de la mujer en la defensa de las libertades democraticas.

Bueno, la idea [de constituir la SVMIP] surgié entre Miguel Suniaga y
Luis Beltran Prieto [Figueroa]; esos son los dos lideres creadores del mo-
vimiento. Prieto era un hombre muy inquieto, era estudiante de Derecho
todavia y tenfa mucha comunicacién con personas de afuera, lefa mucho.
Miguel Suniaga también era un hombre de una gran capacidad, muy in-
teligente, de mucha iniciativa, muy inquieto, con preocupaciones como
maestro al fin; €] también tenfa mucha informacion de lo que podia llegar a
Venezuela en ese momento, que no era demasiado, puesto que en tiempos
de la dictadura no habia una libertad plena para que entrara toda clase de
publicaciones. Pero se lefan revistas que venian de Francia, de Espafia, y se
tenfan comunicaciones con unas cuantas personas; por lo menos las obras
de los clasicos las lefamos (...), las de Rousseau, las de Comenio, de todos
los primeros forjadores de la educacion. En general conocfamos las obras
de los clasicos, de los tiempos modernos, desde el comienzo de la forma-
cién educativa. Ese era el material que constitufan las lecturas; luego habia
para ese momento un lider de la educacion brasilefio, Lourencgo Filho, con
quien Prieto mantenia correspondencia; también mantenia corresponden-
cia con Adolfo Ferriere. Esos son los autores que leemos para ese mo-
mento, los que estan influenciando el movimiento de la Escuela Nueva,
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que es lo que tenemos frente a nosotros como una inquietud, la revolucion
de la educacién, dejar atras esa escuela tradicional, repetitiva, para crear
una nueva manera de enseflar. Esas son las ideas que se discutian en las
reuniones de la Sociedad Venezolana de Maestros de Instruccion Primaria.
Entonces comenzamos a preocuparnos de tal manera que para 1936 no-
sotros tenfamos otra relacién con la gente de la comunidad. Por ejemplo,
cuando yo soy maestra de la Escuela Delgado Palacios, tengo mi reunién
de padres, tenemos las actividades de los huertos escolares, y vienen los
padres los domingos y repartimos el producto de los huertos, y mantienen
contacto con nosotros. Estibamos compenetrados con todas esas ideas y
tratando de poner en practica esas cosas. (...) Bueno, hablar de la Sociedad
Venezolana de Maestros de Instruccion Primaria desde el punto de vista
de su actividad cultural, me lleva a decir que lo mas importante que podtia
sefialarse de lo que significé fue la creacion de una conciencia social en el
maestro, de una conciencia profesional y al mismo tiempo una conciencia
de grupo, de lo que significaba la cohesion del grupo de los maestros. Eso
naci6 con la Sociedad Venezolana de Maestros de Instruccién Primaria.
Los maestros no estaban alli de una manera gregaria. La gente estaba alli
porque encontraba un alimento espiritual, algo nuevo que escuchar, que
discutir, que aprender; porque realmente estabamos aprendiendo; los jo-
venes, porque estabamos saliendo de la Escuela Normal; los otros, porque
habian salido de la Escuela Normal mucho tiempo atrds y nunca habian
tenido la oportunidad ni siquiera de leer de cosas relativas a las que es-
tabamos escuchando ahora. De manera que ese movimiento era como
una —decimos con temor la palabra— revolucion, pero en realidad era asf,
revolucién espiritual en el grupo que estaba atendiendo a eso, porque era
una inquietud nueva, una inquietud que se estaba apoderando de nosotros
por saber otras cosas, por leer y al mismo tiempo por poner en practica
algunas de estas ideas. En los proyectos, por ejemplo, que se realizaron,
se aplicaba el Método de Proyectos para realizar cosas concretas, y asi
fue como nosotros hicimos los huertos escolares, las bibliotecas escolares,
el trato diferente con los alumnos, las relaciones con los padres; ante-
riormente el maestro no tenfa contacto con los padres; si acaso cuando
algin maestro maltrataba a un alumno, el padre venia a quejarse. (...). Yo
pertenect a la Sociedad Venezolana de Maestros de Instruccién Primaria
desde el propio dia de su fundacién, y desde entonces nos consideramos
vinculados a eso, con las obligaciones que llevara consigo el hecho de ser
miembro, que suponfa asistir a las reuniones, a todos los actos. Al mismo
tiempo, yo creo que mds importante que eso era estar compenetrado con
el nuevo sentir de la nueva ideologfa, si pudiéramos llamarla asi, de lo que
se ponia en practica con relacién a los métodos, con relaciéon a la Escuela
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Nueva, con relacién a todo lo que estabamos leyendo, lo que estabamos

pensando con el propésito de transformar la escuela®.

El vértigo de la lucha gremial y politica se acelera en 1936, con el go-
bierno del general Eleazar Lopez Contreras (1936-41), que permite ma-
yores libertades y con no pocas dudas inicia su transito hacia la democra-
cia. La suerte estd echada. Desde enero de 1936 la SVMIP despliega una
campafia educativa a través de la radio, la prensa, la Revista Pedagdgica y el
contacto con los educadores de todo el pais. La SVMIP coloca a la edu-
cacion, su reforma y renovacion radical como el principal problema de la
Venezuela posgomecista. Y esa renovacion comienza en ellos con semi-
narios de estudio y discusion de las obras pedagégicas de Adolfo Ferrier,
gran divulgador de la Escuela Nueva; también de John Dewey y William
Kilpatrick, con el Método de Proyectos aplicado por nuestros renovadores
en huertos escolates, bibliotecas, organizaciones de alumnos y en la orga-
nizacién de la colaboracién de padres y representantes. La Escuela Nueva,
obra del distinguido educador brasilefio Lourenco Filho, con quien Prieto
tenfa correspondencia epistolar, fue obra leida y discutida por el grupo de
la SVMIP’. En todo caso, en ese entonces influye més en ellos la pedago-
gia francesa que norteamericana. Y todo ese proceso se refleja en la Revista
Pedagdgica editada por la SVMIP a partir de febrero de 1933.

Son los mismos educadores que el 1.° de enero de ese afio de 1936
suscriben conjuntamente con otros intelectuales un documento publico
en el que llaman a construir la UNION POPULAR que liquidara de modo
definitivo el gomecismo y disolviera su Congreso; Fermin es una de las
firmantes, no hay vuelta atrds'®. Y tan es asi que también firma dos me-
morandos salidos de la SVMIP y dirigidos al general Lopez Contreras
contentivos de un amplio y detallado programa de reformas que abarca
aspectos como la legislacion escolar, las escuelas rurales, las escuelas expe-
rimentales, las misiones pedagogicas, la Facultad de Pedagogia, el uso de
la prensa y de la radio en la educacion, las campafias de alfabetizacion, la

8  Guillermo Luque. Prieto Figneroa, maestro de América: su labor pedagigica y gremial por la Escuela Nueva
en Veneguela, Fondo Editorial de Humanidades y Educacion, UCV, Caracas, 2002, pp. 29-30.
Ibid., pp. 29-63.

10 Guillermo Luque. Educacion, Estado y nacion. Una historia politica de la educacion oficial venezolana (1928-
1958), Monte Avila Editores Latinoamericana, Caracas, 1999, p. 112
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creacion de comedores y roperos escolares, la aplicacion de los principios
de la Escuela Nueva'!.

Dos hechos ubican a Mercedes Fermin de modo muy preciso en la
lucha pedagogica y por eso mismo de alto contenido politico que se des-
pliega en el pais. El primero se refiere a la sancién negativa, que en nom-
bre de la SVMIP, hace Fermin respecto de la ensefianza obligatoria del
catecismo en las escuelas y colegios sostenidos por el Estado dentro del
horario escolar como lo exigia la jerarquia religiosa. La SVMIP, por boca
de su agremiada y desde el medio radio, razona la conveniencia de la tesis
laicista en la educacién. Desde entonces la maestra Fermin fue presentada
como una educadora anticatélica y atea desde las paginas de La Religion'.
El segundo hecho relacionado con su persona y desempefio pedagogico se
presenta con ocasion de la contratacion por el Gobierno de la misién de
pedagogos chilenos a mediados de ese afio 1936. La mision chilena, como
se le conocid, fue contratada por Mariano Picén Salas en su condicion de
Superintendente de Educacién con el propésito de colaborar en la rees-
tructuraciéon y modernizacién de la EDUCACION NACIONAL. La maledicen-
cia conservadora no se hizo esperar y los miembros de la misién fueron
acusados de encubiertos marxistas, socialistas peligrosos, ateos, y hasta
francmasones que venian a desterrar a la religion de la escuela y adoctrinar
al magisterio con la tesis del Estado docente. Eso dijeron y en defensa de
la misién de pedagogos chilenos, de su labor realizada en pro de nuestra
elevacion educacional, se hizo escuchar la voz y palabra de la Federacion
Venezolana de Maestros (FVM), la nueva organizacion magisterial que re-
une a los fundadores de la SVMIP desde la 1.* Convencion del Magisterio
Nacional de agosto-septiembre de 1936. En medio de la diatriba, el pais
escucha la palabra orientadora de Prieto Figueroa, Cecilia Nufiez Sucre y
Mercedes Fermin en la defensa que hicieron de la misién chilena y del pro-
fesor Carlos Beltran Morales, cultisimo pedagogo boliviano que impartia
entonces los primeros cursos de educacion preescolar con lo mejor y mas
avanzado del saber pedagégico. Y cuando el ataque de la derecha peda-
gbgica arrecid, Fermin hizo pormenorizada sintesis de la labor realizada

11 Ibid., p. 114.
12 Entrevista a la Dra. Mercedes Fermin (1997).
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por la mision chilena a la que, en su opinion, el magisterio nacional estaba
unido “de corazén y en ideales™".

A partir del afio 30, la joven maestra Fermin de la Escuela Republica
del Paraguay se proyecta con temple y principios en las luchas gremiales;
una educadora que perfila ya lo que seran sus distintivos: estudiosa, defen-
sora de sus principios y combativa. Es la maestra que, en la Escuela Del-
gado Palacios, de La Pastora, habia ensayado afios atras diversos principios
de la Escuela Nueva, como el huerto escolar y el contacto permanente de
los padres y representantes para incorporatlos a las labores de la escuela.

Esta disposicién por la renovaciéon pedagdgica solo serd comparable
con la energfa desplegada en la militancia politica: el Movimiento de Or-
ganizacion Venezolana (ORVE), junto con Betancourt, Prieto Figueroa
y Picén Salas, por nombrar algunos; el Partido Democratico Nacional
(PDN-1937); luego, Accién Democratica (AD-1941); y, finalmente, el Mo-
vimiento Electoral del Pueblo (MEP-1967). En todas estas organizaciones
de partido participa como miembro destacado de direccién y estan a su
cargo importantes responsabilidades. Por eso Fermin se destaca en su la-
bor de organizadora de la sociedad civil (gremios, partidos, agrupaciones
de derechos civiles) y defensora de la democracia de masas en oposicioén a
la democracia de élites practicada con disciplinado egoismo por las “clases
lujosas” de la cultura y el dinero. No exageramos si decimos que su vida
se acelera en el tiempo en ese lapso comprendido entre 1936 y 1948. Ha-
bia nacido y se habia consolidado como educadora gremialista y lideresa
politica.

La pasion politica orienta su trabajo en el campo pedagdgico y gremial.
Pero no se queda alli. Fermin es luchadora de primera linea en el mo-
vimiento iniciado hacia finales de 1935 con la AGRUPACION CULTURAL
FEMENINA (ACF), organizacién de mujeres preocupadas por el estado cul-
tural del pafs y la situacion de la mujer venezolana en lo concerniente a sus
derechos politicos, juridicos y econémicos. La inteligencia aglutinante en
la ACF fue Lola Morales Lara, voluntad decidida a enfrentar el gomecis-
mo'%. En la ACF participa Fermin junto con Carmen Clemente Travieso,
Victoria y Carmen Corao, Eumelia Hernandez, quienes eran militantes
del Partido Comunista de Venezuela; también Margot Silva Pérez, Marfa

13 Guillermo Luque. Educacidn, Estado. .., op. cit., pp. 150-151.
14 Entrevista a la Dra. Mercedes Fermin (1997).
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Teresa Castillo, Ana Senior, Ana Luisa Llovera, Cecilia Nufiez Sucre, en-
tre otras. El propésito de la ACF era agitar en el espiritu de las mujeres
venezolanas las preocupaciones sociales y politicas, canalizar sus inquietu-
des, estimular la lucha por el derecho al voto femenino, por la paternidad
responsable, la igualacién del salario respecto del hombre junto con el
derecho a la sindicalizacién y el acceso a los estudios técnicos, superiores.
Con relacion a la ACF sostuvo Mercedes Fermin que fue

... un grupo de mujeres preocupadas por la situacioén del pais, con muchas
angustias en su espiritu, y al ver que se acababa el gomecismo, que se iba el
dictador y que no habfa nada en la sociedad civil de entonces que pudiera
representar las preocupaciones de la gente, de la gente pensante, de la gen-
te que tenfa preocupaciones, resuelven organizar esa asociacion. La per-
sona que podiamos sefialar como iniciadora de ese movimiento se llamé
Lola Morales Lara, una mujer muy inteligente que fue el factor aglutinante.
Lola Morales Lara era una persona, aparentemente, comun y cortiente,
pero por las obras que deja se comprende que era una mujer de un espiritu
realmente selecto. De un espiritu y una voluntad de enfrentarse a lo que
realmente estaba enfrentando, que era el gomecismo. Esta Agrupacion
Cultural [Femeninal, reunié en su grupo fundador a otras mujeres de mu-
cha importancia espiritual y cultural como Cecilia Nufez Sucre, que es
quien me lleva a la [Agrupacion] Cultural [Femeninal, porque para ese
momento, yo trabajaba con Cecilia Nufiez Sucre en una escuela primaria,
donde yo era maestra.

Bueno, ella me llevé a mi. Pero en ese grupo de mujeres que la constitu-
yeron, entre las fundadoras de la [Agrupacion| Cultural Femenina estaban
muy distinguidas mujeres como Victoria Corao, que era una militante co-
munista, dirigente comunista; su hermana Carmen, las hermanas Corao.
Estaban Carmen Clemente Travieso, una mujer dirigente comunista, de
aquella época, muy distinguida e inteligente. (...). Lola Morales Lara no era
maestra, era hermana del poeta Julio Morales Lara. Era una mujer culta,
no era una profesional, pero era una de esas mujeres de la época, que eran
mujeres cultas, con preocupaciones politicas, con preocupaciones sociales.
Y entonces ella canalizo6 su inquietud por alli. (...). Por eso se llama Agru-
pacion Cultural Femenina, pero en el fondo funcioné como un grupo
politico. Cuando las mujeres venfan allf, se planteaban cosas que producian
la inquictud, que canalizaban la inquietud de las que la tuvieran. Por eso
yo pienso que, en primer lugar, era una especie de foco de agitacion de las
ideas, de las ideas nuevas. Que hoy nos parecen triviales, pero que en aquel
momento eran ideas... el voto femenino, el reconocimiento de la paterni-
dad; era el divorcio, que ya existia, pero que, de todas maneras; el principio
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en el mundo del trabajo de igual salario igual trabajo de la mujer y el hom-
bre. Eso todavia esta por verse. Esas son inquietudes de la [Agrupacion]
Cultural Femenina que no cristalizaron nunca, porque a pesar de que los
sindicatos agitaron esa consigna, jamas lo han logrado.

Primero nos reuniamos en la casa de Cecilia Nuifiez, después llegamos a
tener un local de la Cultural que quedaba por alli cerca del mercado de San
Jacinto, por ahi, por esas cuadras. Ahi tenfamos un local. Y en ese local se
realizaban las reuniones de la Cultural; pero lo que yo considero el maximo
evento que organizo la Agrupacién Cultural Femenina que fue el Primer
Congreso de Mujeres, lo celebramos en el local del Ateneo de Caracas. Ya
ese Ateneo existia, fundado por Marfa Luisa Escobar Saluzo, una mujer
que era musica, esa era su profesion, pero que también tenia estas inquie-
tudes y habia fundado el Ateneo de Caracas, ya en aquella oportunidad y
ella cedi6 a la Cultural Femenina su local.

Entonces alli se reunié el Primer Congreso de Mujeres, en el local del
Ateneo de Caracas, en el afio 1937. Porque en el afio 306, la Cultural esta
actuando en todo lo que significé la actividad politica que estaba eferves-
cente con el nacimiento de los partidos.

Ese afio 36 fue una cosa inconcebible, inigualable, era un fenémeno na-
cional. Porque el Congreso de mujeres, que se retne en Caracas, estd inte-
grado por delegadas que vienen de todo el pafs. Son setecientas mujeres.
Morvilizar setecientas mujeres en aquella oportunidad no es cualquier cosa.
Y estas mujeres vienen de todos los rincones de Venezuela. De manera
que la Cultural Femenina fue un movimiento de escala nacional con mu-
cha repercusion. Voy a darle por ejemplo un hecho histérico en el cual la
Cultural Femenina actia de una manera valiente y eficiente, que fue cuan-
do la huelga petrolera. Durante la huelga petrolera es bien conocido que
las compafias extremaron su crueldad quitandoles la luz, el agua, el gas a
los huelguistas, y los dejaron inermes. Entonces la Agrupacion Cultural
Femenina organizo (...) el movimiento de ayudar a las familias trayéndose
a Caracas los nifios de estas familias para que vivieran alli todo el tiempo
hasta que pasaran las consecuencias de la huelga. Y fueron traidos aqui
unos cuantos nifios, yo dirfa que como trescientos.

(-.) La Agrupacion Cultural Femenina tenfa como norte fundamental, la
preocupacion por los derechos de la mujer, el mejoramiento de las condi-
ciones de la familia, las cuestiones de la educacién. Pero en aquel afio 36
actud politicamente cuando se produjo lo que llamamos el Movimiento de
Abril. La Cultural formé parte de ese Bloque de Abril, y en el célebre mitin
del Circo Metropolitano, en donde se fij6 la posicion, la Cultural Feme-
nina decidié representar, mandar una representante para actuar y me es-
cogieron a mi. De manera que alli figura en el periddico del PRP (Partido
Republicano Progresista). Ahf esta el discurso. Toda la gente que militaba
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en la Cultural era sefialada como disidente que éramos del gobierno de
ese momento. Y toda la gente que disentfa estd marcada como comunista.
Vamos al Bloque de Abril, vamos al mitin, fijamos nuestra posicion de
solidaridad con los partidos, con la posicién que tenfan; y una vez mas nos
mantuvimos en la posiciéon de oposicién al gobierno de Lopez Contreras.

Esa actitud y ese proceder de la Cultural Femenina, la incorporé como
una organizacion realmente politica, pero curiosamente el Gobierno no
la considero asi, puesto que no la incluy6 en el decreto de expulsion del
ano 37.

Quiza no le dieron importancia, la miraban, asf como una cosa de mujeres.
Como las cosas de mujeres siempre se han tomado de esa forma, pero

indudablemente, la Cultural fue una organizacién de mucha valia’>.

Desde el afio 1936, la ACF es la genuina expresion de esa sociedad civil
que comienza a moverse en la rudimentaria estructura social que hereda-
mos de veintisiete anos de dictadura.

Entonces la mujer se organiza en centros culturales, en los partidos politi-
cos, en los sindicatos, en las organizaciones que le brindan un margen de
lucha por sus reivindicaciones, tales como las juntas Pro-Fomento de los

Barrios, donde la mujer actda con despierta conciencia sobre sus deberes

en la lucha que se inicia y a la cual se apresura a prestar su colaboracion®.

Amplia fue la actividad creadora de la ACE. De esa agrupaciéon sur-
gen iniciativas como las escuelas para obreras, la Casa de la Obrera, y
la organizacién del Primer Congreso Venezolano de Mujeres. Y no solo
eso. Cuando nuestros obreros petroleros del Zulia declararon la primera
huelga contra la explotacién de que eran objeto por las companias filiales
de la Standard Oil Company y la Royal Dutch Shell, la ACF le prestara
su solidaridad de diversos modos: ... organizan cocinas populares para
los trabajadores y sus familiares en el Zulia; y en Caracas, las mujeres de
la Agrupacién Cultural Femenina invitan a los trabajadores para que en-
vien a sus hijos a la capital”’”. Y en todas esas iniciativas hallamos la
participacion de la energfa de Mercedes Fermin. Precisamente, uno de sus

15 Entrevista a la Dra. Mercedes Fermin (1997).
16 Carmen Clemente Travieso. Las luchas. .., op. cit., p. 14.
17 1bid., pp. 16-17.
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primeros articulos llevara por titulo “Emancipacién de la mujer venezola-
na”. “Necesitamos mujeres —esctribio— penetradas de la importancia de su
misién en la sociedad, mujeres dispuestas a luchar para la formacion de su
personalidad, que quieran prepararse debidamente para sus funciones de
madre y ciudadanas'”. Esa era, en sintesis, su petrcepcion. Varias décadas
después recordarda como una de sus experiencias mas vivificantes sus la-
bores docentes en las escuelas nocturnas para obreras que habfa ayudado
a crear en la ACE En junio de 1940, Fermin es parte del grupo de mujeres
mas activas de la ACF que trabaj6 en la Conferencia Preparatoria al Primer
Congreso Venezolano de Mujeres; y, en 1943, junto con Luisa del Valle
Silva, Ada Pérez Guevara, Panchita Soublette Saluzzo y Graciela Rincon
Calcafio, “elabora una peticion concreta de reforma del numeral 14 del ar-
ticulo 32 de la Constitucion nacional en el sentido de que se reconozca a la
mujer el sufragio en idénticas condiciones que al hombre”?. En sintesis,
nos dice Clemente Travieso que el comienzo de la década de los cuarenta

... marca un jalén en la historia de las luchas de la mujer por su mejora-
miento social, politico y civil. Organizada por la Agrupacion Cultural fe-
menina, se reuni6 en Caracas en los dias del 13 al 16 de junio de aquel afio,
una conferencia preparatoria al Primer Congreso Femenino Venezolano.
Esta conferencia tuvo como fin el formar conciencia en la mujer sobre los
principales temas a tratar en el futuro Congreso Femenino.

Los puntos que se dejaron asentados para su estudio fueron los siguientes:
1. Igual salario por igual trabajo sin distincién de sexos.

2. Reforma de todas las leyes y codigos que colocan a la mujer en situacion
de inferioridad con relacién al hombre.

3. Reforma de la Constitucién y de la Ley Electoral a fin de que la mu-
jer tenga el derecho al voto solo con las restricciones que se imponen al
hombre.

4. Lucha contra la discriminaciéon de hijos legitimos e ilegitimos; por la
obligatoriedad de los padres de contribuir al sostenimiento de sus hijos,
sean o no legitimos.

18 Mercedes Fermin. “Emancipacién de la mujer venezolana”, en Revista de la Federacion de Estudiantes
de Venezuela, Cooperativa de Artes Graficas, Caracas, 1936, p. 28.
19 Carmen Travieso Clemente. Las luchas. .., op. cit., pp. 21-22.
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5. Simplificacion de los tramites y facilitacién del matrimonio y el divor-
20

cio

Junto a esa actividad gremial y politica, Fermin prosigue su forma-
cién profesional. En 1937 se inscribe en el Instituto Pedagdgico Nacio-
nal resultado de la benéfica actividad de la misién de pedagogos chilenos
en Venezuela. Alli profundiza importantes relaciones profesionales y de
amistad con algunos de sus miembros, uno de ellos el profesor Humberto
Fuenzalida, gedgrafo de alta formacion que influye en su carrera profesio-
nal. Fermin egresa de la primera promocién del Pedagégico Nacional con
el titulo de Profesora de Geografia e Historia, el Gnico en esa promocion
de 1940. Se ha superado a sf misma y ella es un ejemplo para las mujeres
de su época pertenecientes a la FVM, a la ACFE, o en actividades propias
de la militancia partidista. Su padre sigue presente en ese impulso suyo de
superacion intelectual y entrega a los demas.

Desde su primer titulo de Maestra Normalista trabajé en la docencia.
Su peregrinaje, si se quiere, por diversas escuelas y liceos tuvo que ver con
las sanciones administrativas de que fue objeto en varias oportunidades
por las autoridades de la educacién. Era el costo por la decision de vida
valiente que habfa tomado en sentido contrario a la costumbre estableci-
da por una sociedad en buena parte analfabeta, conservadora y machista.
Ese era también el precio que tenfa que pagar por su libertad interior y la
consecuencia de sus actos con relaciéon a ella. Como profesora ejercié la
docencia en Geografia e Historia en el Liceo Aplicacion (1936-1937), ane-
x0 al Pedagdgico; el Colegio Catélico Aleman (1940-1943), dirigido por
la educadora Lola Gondelles, quien, en 1932, y por sugerencia de Prieto
Figueroa, abre el primer curso de bachillerato para sefioritas; y el Liceo
Andrés Bello (1942-1943). Su despido como docente del Ministerio de
Educacion Nacional tuvo su origen en una confrontaciéon con el ministro
doctor Rafael Vegas, bajo el gobierno del general Medina Angarita. En su
condicién de miembro de la directiva y fundadora del Colegio de Profeso-
res, Fermin es parte de la comision que se entrevista con el ministro Vegas
para hacerle saber las discrepancias de ese cuerpo colegiado respecto a la
reforma del bachillerato entonces en curso. Como, al parecer, el ministro

20 Carmen Travieso Clemente. Las mujeres en el pasado y en el presente, Agrupacion Cultural Femenina
(ACF), Caracas, 1997, p. 117.
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distorsiond sus puntos de vista, Fermin, que era columnista del diario E/
FPais, hizo publicas sus diferencias. La orden de expulsion fue inamovible.
Con otro titulo profesional y sin empleo, Prieto Figueroa y otros de sus
cercanos amigos le sugieren que viaje a Chile a continuar su formacion en
el campo de la geografia y la politica®'.

Chile: una oportunidad para profundizar en la politica

Viaja a Chile en el momento que ejerce la presidencia el politico radical
Juan Antonio Rios y permanece alli hasta 1946; es el inicio de un nuevo
ciclo en la vida que ya comienza a ser azarosa en Fermin. Su relacién pro-
fesional, politica y afectiva con los prestigiosos educadores chilenos, en
especial con el profesor Fuenzalida, creador de la catedra de Geografia en
el Pedagdgico, le serd de gran utilidad. Viajar al Chile de entonces era viajar
al futuro en términos de su desarrollo politico, educativo y cultural en ge-
neral. En ese pafs austral los maestros y profesores habian iniciado a prin-
cipios de siglo un movimiento de reforma de la educacién inspirado en la
Escuela Nueva y varios de sus dirigentes habfan estudiado en los Estados
Unidos con el propio John Dewey, el filosofo y pedagogo mas profundo
de la educacion occidental con una clara orientaciéon democratica.

Chile le permite ahondar en temas y ahondarse ella misma. Fermin se
desempefia como asistente del eminente profesor Fuenzalida en el Institu-
to de Geografia, vive con su familia y se incorpora al Instituto Superior de
Humanidades, donde realiza estudios en Filosoffa y Geograffa. A mas de
lo anterior, se vincula organicamente al Partido Socialista Chileno y prosi-
gue su formacion politica. Sus vinculos partidistas le permiten profundizar
en el conocimiento de temas y realidades comunes a nuestros pueblos; su
militancia le facilita anudar de modo sélido relaciones con intelectuales y
politicos de prestigio como Eugenio Gonzalez, quien habia sido ministro
de Educacion en la época de la muy breve Republica Socialista (1932), en
el gobierno de Marmaduke Grove; también profundiza sus relaciones con
Juan Gémez Milla y Daniel Navea; conoce a Salvador Allende, quien en su
condicién de parlamentario y miembro de la direccién del Partido Socia-
lista mantiene permanente trato politico con Fermin?.

21 Entrevista a la Dra. Mercedes Fermin (1997).
22 Entrevista a la Dra. Mercedes Fermin (1997).
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Chile fue escuela ideoldgica y politica que completa su formacioén. Ade-
mas, en ese pafs el magisterio habfa andado un largo camino de reformas
y transformaciones adelantadas por prestigiosos educadores y educado-
ras como Valentin Letelier Madariaga, Claudio Matte Pérez, Dario Salas,
Lucila Godoy (Gabriela Mistral), Amanda Labarca, Daniel Navea, Irma
Salas, por nombrar solo algunos. A Navea lo conoce desde cuando integra
la misién chilena en Venezuela; a la muy destacada educadora Amanda
Labarca la tiene por modelo a seguir por ser de avanzada social, escritora
de importantes obras pedagdgicas e ingresar al claustro universitario; fue
la primera en hacerlo y ese hecho constituy6 todo un acontecimiento para
la cultura y el movimiento femenino chileno®.

Su provechosa permanencia en Chile se termina por los drasticos cam-
bios politicos que se suceden en Venezuela con el golpe de Estado del 18
de octubre de 1945. Una revolucién democraticoburguesa de orientacion
popular coloca al partido Accién Democratica en el poder a través de la
Junta Revolucionaria de Gobierno presidida por Rémulo Betancourt y
cuyo secretario es Prieto Figueroa. Su primera tarea asignada fue asumir la
representacion del nuevo gobierno como agregado cultural de la embaja-
da de Venezuela en ese pais. Sus relaciones y conocimientos de la politica
chilena le permiten movilizar el apoyo del Partido Socialista Chileno y
explicar con acierto los objetivos politicos y sociales de ese proceso en
marcha en Venezuela.

Otra vez en Venezuela, otra vez la enconada lucha

Fermin concluye su labor en Chile cuando en su condicion de militante
es llamada a retornar para que se integre a la campafia y proceso eleccio-
nario de la Constituyente de octubre del 46, cuyo presidente fue Andrés
Eloy Blanco, “un poeta prestado a la politica”, como él mismo se defini6.
Comenzaba otro ciclo de mayor aceleracion histérica no exento de zozo-
bras, de amenazas desde la derecha civil y militar.

Junto con otras once venezolanas, Fermin es electa diputada a la Cons-
tituyente en su condicién de miembro de la direccion de AD y directiva de

23 Luis Celis M. y otros. “Periodo de experimentacion y ensayos educativos”, en Educadores ilustres
en la bistoria educacional chilena. Siglos Xv111-x1x, Pontificia Universidad de Chile, Santiago de Chile,
1998, pp. 163-207.
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la Federacion Venezolana de Maestros. Esta en la cresta de la ola politica
y, por lo mismo, en el centro del debate y de la lucha, esta vez desde el
poder. Luego de Prieto Figueroa, Fermin es, junto con Luis Padrino, la
profesional de més alto nivel y sélida formacién politica de ese grupo fun-
dador de la SVMIP. Por eso le correspondié representar en ese momento
histérico el papel estelar en los muy informados y no menos encendidos
debates escenificados en la Constituyente de 1947. Defendera en ellos,
con argumento y fuerza de alma, las tesis discutidas y aprobadas en las
sucesivas convenciones que afio a afio celebraba la FVM. La filosofia po-
litica por ella defendida se resumia en tres orientaciones: Estado docente,
humanismo democratico y escuela unificada. Tesis politicas, filosoficas y
pedagogicas discutidas y adoptadas por la direccion del movimiento ma-
gisterial venezolano; tesis que formaban parte de las aspiraciones del ma-
gisterio democratico latinoamericano que habfa asimilado los principios
de la Escuela Nueva.

Al momento en que se convoca la Constituyente de ese afio venfamos re-
cogiendo toda la experiencia que habia dejado el acontecimiento mas im-
portante de ese momento que fue el 18 de octubre. El espiritu que reinaba
en el magisterio para ese momento era un espiritu muy progresista, puesto
que venfa dirigido, orientado, concentrado en los ideales de la FVM, que
era, sin duda, la organizacion lider del movimiento del magisterio venezo-
lano. Esta organizacion tenfa una expetiencia de varios afios, desde el afio
32 se habfa iniciado como la SVMIP, que fue la matriz de la Federacion
Venezolana de Maestros, cuando en 1930, ante el acontecimiento que sig-
nificé la muerte de Gémez y el cambio de la vida de este pafs, iniciando un
nuevo gobierno. Para ese momento la SVMIP, que ya se habfa extendido
por todo el pafs, que tenfa sus representaciones en las seccionales de casi
todos los estados, convoca una convencion nacional de maestros, en la
cual estuvieron representados todos los maestros de este pais porque no
solamente vinieron los de la Sociedad de Maestros, sino también vinieron
representaciones de la educacion privada y también representaciones de
otras actividades conectadas con la educacion.

Por esa razén habia un movimiento que, a través de la “Pagina del Maes-
tro”, publicaba en el diario Abora las visitas que hacfamos a los estados
cuando saliamos en gira de divulgacién, de extension, de propaganda.
Esos son los afios previos al afio 1945.
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Desde el ano 1936 hasta el afio 19406, son diez afios de trabajo orientados
hacia la organizacién del magisterio; pero, ademas, hacia la orientacién de
su mente, de su filosoffa, de las ideas pedagogicas.

De todo lo que podriamos llamar el adoctrinamiento de un magistetio en
las nuevas ideas pedagdgicas, nuevas ideas de la educacién. El lider por
excelencia de este movimiento fue Luis Beltran Prieto.

(...) yo era dirigente de Accién Democratica, secretaria de Educacion de
AD, entonces me correspondia como secretaria de Educacion, la tarea de
ocuparme de esos problemas de la educacion. Y seguramente es esa la
razo6n por la cual se me asigna la tarea dentro de la FVM, de ser presidente
de la FVM, y al mismo tiempo, en mi condicién de presidente, la Federa-
cién de Maestros en la Convencion de Mérida me responsabiliza de que
yo presente estos principios a la Constituyente. (...) en las discusiones de la
constituyente, los contendores eran Copeli, el Partido Comunista y URD,
probablemente, que eran los partidos que existian, aunque no tenfan una
figuracion digamos muy connotada.

Quienes estaban especificamente enfrentado la tesis del Estado docente
en ese momento eran los representantes de Copei, porque en la represen-
tacién de Copei habia tres sacerdotes, y tres sacerdotes muy inteligentes,
muy comprometidos con la posicién de la Iglesia, que en ese momento
era quien, aunque no de una manera efectiva, le hacia frente a la cosa, pero
estaban sus representantes, que en ese momento eran representantes del
partido Copei Y Copei estaba en ese momento también mucho mads iden-
tificado con la Iglesia de lo que puede estar hoy.

(...) En la Federacion de Maestros, los comunistas y nosotros tenfamos
diferencias, por supuesto; ellos estaban bregando su gente, pero desde el
punto de vista de los principios, de la doctrina, no habia diferencia. Y en
la Constituyente estabamos en coincidencia.

En realidad, en la Constituyente las personas que yo recuerdo eran Gusta-
vo Machado, Eduardo Machado, Juan Bautista Fuenmayor, era la persona
con quien yo tuve mayor contacto. Con Jesas Farfas menos, porque como
Jesus era sindicalista, ¢l tenfa otro rumbo desde el punto de vista del tra-
bajo. Yo estaba en el campo de la cuestion educativa y seguramente Jesas
estaba con la cuestion sindical. Bueno, puedo decit que no llegamos a
tener diferencias de tal manera que pudiera ser enfrentamientos. Nosotros
estabamos defendiendo una posicion que en resumidas cuentas era del

Estado docente, y alli los comunistas estaban identificados?*.

24 Entrevista a la Dra. Mercedes Fermin (1997).
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En la Constituyente todo fue objeto de polémica. Y con mayor razén
la siempre importante cuestion de las relaciones del Estado con la educa-
cion, de su intervencion como orientador, supervisor y fuente de recut-
so0s para su sostenimiento segun lineamientos de desarrollo democritico,
econémico y sociales, trazados por este en su condicioén de representante
de los intereses del colectivo nacional. Histérica es la comunicacion de la
FVM ala Constituyente (22 de febrero de 1947) en la que resume los prin-
cipios de su doctrina educativa que solicita se incluyan en la Constitucién
en discusion. Hsos nueve principios de la FVM fueron acompafiados de
una exposicién de motivos en la que se propuso que la educacién fuese
incorporada a la carta fundamental como derecho esencial a la colectivi-
dad®. Tanto los principios como la proposicién de la FVM tuvieron aco-
gida no sin enconadas resistencias de las minorfas defensoras de la libertad
de la ensefianza en términos absolutos, de la educacion privada y de la
enseflanza de la religién catdlica en las escuelas y colegios del Estado en
el horario escolar. Por vez primera en la historia nacional, las tesis del ma-
gisterio hallaron apoyos en la mayorfa representada por AD y en partidos
minoritarios como el Partido Comunista de Venezuela; la oposicion estu-
vo representada en el recién fundado Partido Socialcristiano Copei y en los
sacerdotes electos a la Constituyente; fuera de la Constituyente, la oposi-
cion a la orientacion educativa sostenida por la FVM estuvo representada
por la Asociacién Venezolana de Educaciéon Catélica (AVEC), fundada
en octubre de 1945 por el sacerdote jesuita Carlos Guillermo Plaza, con
el propdsito de preservar los intereses de la Iglesia catdlica y contrarrestar
los principios y acciones del movimiento magisterial dirigido por Prieto
Figueroa. Esa esencialidad del Estado con relacion a la educacion, ese
principio central de toda politica educativa verdaderamente democratica,
lo mantuvo Mercedes Fermin hasta el final de sus dias.

Yo creo que la tesis del Estado docente esta hoy mas vigente que nunca o
deberia estar mds vigente que nunca y no solamente vigente en el sentido
de ser un principio propagado, sino que deberia ser una realidad en el sen-
tido de que el Estado debe dar las oportunidades y debe crear las escuelas
necesarias para que los nifios adquieran la educacién bésica y oportuni-

25 Guillermo Luque. “La muy culta como apasionada polémica educativa en la Constituyente del
477, en Edncacion, Estado y nacion, CDCH-UCYV, Caracas, 1999, pp. 345-359.
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dades para que los jévenes pudieran enrumbar su vida profesional en los
niveles que sean necesarios; ademas de eso, el pafs, en el momento en que
estamos, reclama y necesita mas que antes el estimulo del Estado, porque
en el pais se ha desarrollado, lamentablemente, una especie de apetito des-
medido por el comercio en la educacién. Hoy tenemos mds que nunca
escuelas privadas. Cualquiera crea una escuela y sin que tengan ni siquiera
los mas minimos requerimientos para funcionar, es capaz de pedir una
matricula que estd muy por encima de lo que podrfamos llamar la media
en nuestra sociedad y que no ofrece tampoco ninguna garantia de que sea
una educacion satisfactoria para las necesidades del pais.

De manera pues que yo creo que hoy, mas que ayer, necesitamos hacer un
esfuerzo para que el Estado recupere siquiera el nivel de satisfactoria prac-
tica que llegamos a tener en la época previa al Trienio; porque no podemos
decir que fue solamente el Trienio: ya desde la creacién del Instituto Peda-
gobgico comenzé a mejorar mucho la educacion venezolana. Desde el pun-
to de vista del ejercicio profesional de los maestros, hoy, lamentablemente,
ni siquiera eso es valido porque no sabemos si el producto de los llamados
institutos pedagdgicos hoy es tan satisfactorio como antes.

Yo creo en la sociedad educadora como una colaboracién con el Estado
docente, pero de ninguna manera puede ser una sustitucion de la tesis del
Estado docente. La sociedad educadora debe ser la consecuencia de que la
familia cumpla con su deber: preocuparse de sus hijos, y que la sociedad se
preocupe también de la infancia; pero de ninguna manera podemos poner
a la sociedad educadora en competencia con el Estado docente y mucho

menos para sustituirlo®.

Con todo, fue el momento mas brillante de la educacion democratica
de masas en casi todo el siglo XX venezolano. La orientacion general pare-
cia asegurada con la eleccion del escritor Rémulo Gallegos en diciembre
de 1947 como presidente constitucional en las primeras elecciones univer-
sales, directas y secretas en las que participaron los venezolanos y las vene-
zolanas mayores de dieciocho afios, alfabetizados o no; parecia asegurada
también porque esta vez Prieto Figueroa estaba al frente del Ministerio de
la Educacién Nacional. Ademas, habia llegado a la presidencia un escritor
cuyo lema era “gobernar es educar”, tal y como lo habfa sostenido el pre-
sidente chileno Pedro Aguirre Cerda hacia finales de la década de los afios
treinta. Otra cosa pensaron los conspiradores civiles y militares.

26 Entrevista a la Dra. Mercedes Fermin (1999).
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La actuacién de Fermin no se quedo alli. En ese periodo de 1947-48 se
desempefia como directora de la Escuela Normal Gran Colombia, la mas
importante del pafs de entonces. En ese centro formador de educadores
puso en practica, por vez primera, el principio de la coeducacién sostenido
ya por don Simén Rodriguez. No solo esto. También aplica el principio del
autogobierno en la comunidad estudiantil.

Por tres afios se prolonga en el tiempo nuestra primera expetiencia
democritica de masas. El 24 de noviembre, el socio armado de AD en el
golpe de Estado del 18 de octubre, saca a Gallegos del poder y anula, con
el apoyo de los sectores conservadores, las conquistas politicas y sociales
mas relevantes. La educacion, como suele suceder, fue objeto de un selec-

2

tivo proceso de “contrarreforma”, de “depuracién” ideoldgica y politica
que se centra en los lideres de la FVM, en los educadores, directivos o no,
sefialados como miembros de AD, pero que en realidad se extiende a quie-
nes representan las tesis del Estado docente y la educacién democratica
de masas. El magisterio queda desarticulado y una orientacién regresiva
se le da a la educacion con el Estatuto Provisional de Educacién (mayo
de 1949) y, luego, con la Ley de Educacién de la dictadura en 1955. Tanto
en el estatuto como en la ley se suprime el articulo que declara a la educa-
ci6n como funcién esencial del Estado, principio defendido porla FVM y
consignado en la Ley Organica de Educacion del 48. La nueva orientacion
favorece a la diversa variedad de intereses privados que se mueven en la
educacion. Prieto Figueroa y otros dirigentes son reducidos a prision y
luego expulsados del pafs. Mercedes Fermin es detenida en febrero de
1949 y luego deportada a Panama en agosto de ese afio”. Un incierto y
doloroso ciclo se abrfa en su vida de dirigente exiliada que se prolongara
hasta el afio 1958.

La superacion profesional como salida creativa a la adversidad
del exilio

Sin recursos econémicos, Fermin tiene un itinerario pautado por el
azar y la solidaridad que le brindan sus compafieros de partido. De Pana-
ma va a Guatemala y de alli a México, pais donde se hallaban Gallegos,

27 Entrevista a la Dra. Mercedes Fermin (1999).
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Andrés Eloy Blanco y buena parte del exilio. Son momentos de angustia
y dolor; de cuentas sin fin y resquemores de los que se aparta Fermin
cuando percibe que esa dificil condiciéon es para varios afios. De ese
circulo vicioso huye Fermin, se vincula con Mariano Picon Salas en el
seminario que imparte en el Colegio de México; bajo la proteccién del
escritor estd hasta el afio 1950 y luego vive en la casa de Romulo Galle-
gos. En México vuelve a la docencia, esta vez es la maestra particular de
los hijos e hijas de algunos lideres con los que comparte el exilio; sigue
siendo la maestra Fermin®.

Por ese entonces una alumna de Picén Salas, de la Universidad de Co-
lumbia, la pone en contacto con los cuaqueros, sociedad religiosa fundada
en el siglo xvi por Jorge Fox y extendida en Pensilvania, Estados Unidos,
por Guillermo Penn. Participa en un seminario organizado por esta co-
munidad desprovista de sacerdotes, sacramentos y orientada a la paz, los
derechos humanos y la reforma social. No fue un encuentro casual sino
necesario a la busqueda siempre presente de su sensibilidad religiosa. Su
exilio es del pais y aun respecto de aquellos que compartian con ella esa
amarga experiencia.

Luego del seminario con los cuaqueros, Fermin acepta compartir con
estudiantes y profesores de diversas nacionalidades congregados en uno
de los “Campamentos” promovidos por esa organizacion religiosa. Per-
manece con ellos un afio, desde 1950 a 1951. Entre esa comunidad Fermin
mira la vida y la suya propia desde otros angulos; otras ventanas por donde
atisban sus ojos. La comunidad de los cuaqueros, por su parte, descubre
en ella lo que es: una culta, sensible y solitaria mujer en el exilio; también
una luchadora por la educacién del pueblo y la reforma social en su pafs
de origen.

La comunidad en la que halla albergue espiritual acoge un proyecto
suyo de trabajo social: la alfabetizacién de los jovenes presos en la carcel
de Xochimilco, barrio de Ciudad de México. Prosigue con su oficio de
maestra y para lograr su objetivo pone en practica el método contenido
en el ;Abajo cadenas!, que el aplicado pedagogo chileno Daniel Navea habia
creado para la campafia de alfabetizacion; también el Método de Proyec-
tos, con el objetivo de incentivar la fabricacién de canastas por los presos

28 Entrevista a la Dra. Mercedes Fermin (1999).
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a partir de la experiencia habida entre algunos de ellos. Otra vez lo peda-
gbgico y lo social en un mismo acto de consecuencia con sus principios
de la infancia y con los sostenidos por el movimiento pedagogico de la
Escuela Nueva®.

Como es una profesional, la comunidad cudquera le extiende una
invitacién para que prosiga estudios en los Estados Unidos. Termina el
aprendizaje del inglés y antes de comenzar sus cursos de maestria en la
Universidad de Clark trabaja varios meses por contrato para la Unesco en
un proyecto relativo a las condiciones de trabajo de la mujer en América
Latina. Hacia 1953 se traslada a la Universidad de Boston, donde termina
en 1958 sus estudios de doctorado en Geografia con una tesis titulada La
cuenca del Orinoco: una unidad geogrdfica, la cual fue objeto de elogios acadé-
micos; es la primera venezolana en alcanzar ese titulo en una universidad
extranjera. Con esfuerzo constante se habia superado a si misma. Ese afio,
a la vez, se cierra un ciclo y se abre otro en la vida de Mercedes Fermin a
proposito de los sucesos ocurridos en enero de ese afio en Venezuela: la
caida de la dictadura del general Marcos Pérez Jiménez™.

De vuelta a la Venezuela del Pacto de Punto Fijo

De vuelta a Venezuela, otra vez la vida de militante de partido y su
participacion en las elecciones en las que triunfa Romulo Betancourt.
También el reencuentro con Prieto Figueroa, con quien mantuvo en los
afios de exilio comunicacion epistolar; con sus colegas agremiados de la
FVM. Pese al triunfo de su partido, Prieto Figueroa no es designado para
el cargo de ministro de Educacién ni en ese momento ni después. Com-
prende Fermin, no sin desasosiego, los alcances del Pacto de Punto Fijo
en materia educativa: el Partido Socialcristiano Copei y la jerarquia catdlica
son parte del mismo, y en la estrategia de estabilizacién de la democracia
representativa y reparto del poder concebido por Betancourt, no es con-
veniente atemorizar a los aliados, asi se trate, como en efecto lo es, del
venezolano mas culto y licido en materia educativa, el organizador del
magisterio con la SVMIP y luego con la FVM, el teérico y divulgador de la
Escuela Nueva, del Estado docente, el impulsor sin par de la educacion de

29 Entrevista a la Dra. Mercedes Fermin (1999).
30 Entrevista a la Dra. Mercedes Fermin (2000).
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masas. Tampoco volvera Fermin al Ministerio de Educacion. En verdad,
ambos fueron vetados por el puntofijismo de los cargos directivos de la
educacién venezolana.

Por supuesto que esto no fue obsticulo para que Prieto Figueroa y Fer-
min se reencuentren con el magisterio venezolano en la XV Convencién
del Magisterio celebrada en Caracas en los espacios del Aula Magna de la
Universidad Central de Venezuela (UCV). Prieto Figueroa es su presidente
honorario y Mercedes Fermin la secretaria general de la FVM. Se retnen
los educadores, después de una década, para discutir acerca de asuntos
pedagdgicos, culturales, gremiales y sindicales. La cuestién sindical, por
cierto, aparece en esa Convencién como una tesis nueva y polémica por
las nocivas consecuencias que en efecto tuvo para el magisterio. Fermin
nunca la apoy6®.

Si le presta toda su solidaridad, en su condicién de diputada y presi-
denta de la Comisién de Educacion de esa Camara, al proyecto mediante
el cual se crearfa el Instituto Nacional de Cooperaciéon Educativa (INCE),
presentado por Prieto Figueroa y otros educadores ante el Congreso basa-
do en la existencia de mas de dos millones de personas que no sabfan leer
y escribir, imposibilitadas de participar en el desarrollo econémico del pais
por ser también analfabetas del trabajo. Mal decimonénico que ya habian
seflalado Miguel José Sanz, Simén Rodriguez y Cecilio Acosta. E1 INCE
buscaba extender el sistema educativo para darle cabida con utilidad prac-
tica a una enorme cantidad de venezolanos excluidos®. Dura fue la polé-
mica con los sectores conservadores preocupados por los “costos” de un
proyecto concebido para ser sostenido por el Estado, los empresatios y los
trabajadores. Fue la respuesta creativa pensada por Prieto en el exilio para
articular el desarrollo econémico con el educativo; una iniciativa dentro de
la concepcién del Estado docente.

Pero también y sobre todo hay que decir que las posiciones de poder
de Prieto y Fermin no fueron suficientes para que en el Congreso se acep-
tara la reforma de la Ley de Educacién heredada de la dictadura; ambos la
impulsaron en diversos momentos y en cada caso se encontraron con el
blindaje del Pacto de Punto Fijo. En 1967, la crisis de poder a lo interno de
AD originada en la candidatura presidencial determina tanto la expulsion

31 Entrevista a la Dra. Mercedes Fermin (2001).
32 Entrevista a la Dra. Mercedes Fermin (2001).
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de Prieto Figueroa como la fundacién de un nuevo partido por él dirigido:
el Movimiento Electoral del Pueblo (MEP). Para Fermin esta lucha interna
inicia un tiempo de rompimientos dolorosos, de “caidas hondas de los
Cristos del alma”; la ruptura, el alejamiento de su familia politica por varias
décadas. Fermin participa en la direcciéon del MEP y al poco tiempo decide
quedarse como parlamentaria independiente por estar en desacuerdo con
las alianzas electorales con el sector comunista. Apoyé de modo decidido
a Prieto en la lucha politica frente a Betancourt, pero de este habia inte-
riorizado su rechazo a toda alianza con la hoz y el martillo, sobre todo
cuando ese simbolo estaba tan ligado a los represivos procesos de Mosci
que sacudieron la conciencia de los intelectuales del mundo.

No dejemos de un lado el hecho bien conocido de su condiciéon docen-
te. En el afio 1958 Fermin ingresa como docente a la Universidad Central
de Venezuela. Empieza a trabajar como secretaria del Instituto de Geo-
grafia que dirigfa el doctor Juan Jones Parra y a mediados de ese afio im-
parte la asignatura Geografia Humana. Por encargo del doctor J. D. Garcia
Bacca, para entonces decano de la Facultad de Humanidades, Fermin re-
dacta un “Informe sobre el Proyecto de Reorganizacion de la Escuela de
Geografia de la Facultad de Humanidades y Educacién” en su condicién
de directora designada. Con sentido critico, asienta en el informe que “los
estudios geograficos en Venezuela han permanecido estacionarios”, mien-
tras dicha ciencia en el mundo moderno “ha alcanzado un sitial de impor-
tancia fundamental para los estudios econémicos y sociales, asf como para
el enfoque de los problemas politicos”. Agrega que los estudios de Geo-
grafia se realizan “de manera frfa, libresca, sin contenido humano, sin que
el contacto del estudiante con la propia realidad —ni aun mediante fotogra-
fias o proyecciones— ponga una nota de emocién en el conocimiento de su
propia tierra”. Argumenta que los estudios geograficos son indispensables
para el desarrollo de la conciencia nacional; que ella es ciencia fundamental
del desarrollo porque hace inventario de recursos, de pueblos, de todo lo
necesario para la planificacién del desarrollo con sentido objetivo. La Es-
cuela de Geografia, en su formada opinion, debe “preparar profesionales
que puedan dedicarse con la aplicacion de técnicas modernas al estudio de
nuestra geografia nacional en el trabajo de campo y a la investigacién de
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cualquiera de sus fases”®. El informe de Fermin detalla aspectos técnicos,
climatolégicos, cartograficos, estadisticos y propone un minucioso plan de
estudios de cinco afios de duracién; los primeros cuatro aflos son comunes
y el dltimo con programas variables relacionados con las especializaciones.
“Con esta reestructuracion se inicia la modernizacién de los estudios de
Geogratffa como carrera universitaria, tanto en la Universidad Central de

Venezuela como en el pafs mismo®®”’

. Habia hecho realidad una aspiracion
pensada y sentida una y otra vez en sus aflos de exilio y estudio en las uni-
versidades norteamericanas. Ademas, vuelve a ser docente, a ensefiar con
esa vocacion que desde muy temprano descubre en ella, en esa admiracién
imperecedera a sus primeras maestras de la infancia. La UCV incorpora a
su cuerpo docente a una profesional de alto nivel, a una lider de la cultura
y la educacién, a una gedgrafa doctorada que con su incorporacion eleva
la calidad académica de nuestros estudios geograficos.

Al frente de la Direccion de la Escuela de Geografia permanece hasta
junio de 1969; no obstante, prosigue como profesora titular de la catedra
de Geografia Regional. Renuncia al cargo en el contexto del movimiento
de renovacién universitaria impulsado por los estudiantes mas activos y el
decidido apoyo de no pocos docentes y autoridades universitarias como
el propio rector doctor José Marfa Bianco. Esas ideas de renovacion tu-
vieron su origen en los conocidos sucesos del Mayo Francés de 1968 que
se expandieron hacia Europa y los Estados Unidos. Un afio después, en
1969, la reforma se convierte en razon de ser del ambiente universitario,
con independencia del contenido y orientacion que estudiantes, profeso-
res y autoridades le dieran a la misma. La renovacion universitaria critica
la universidad elitista, preservadora del statu guo, deshumanizante y de es-
paldas a las realidades del subdesarrollo y nuestra condiciéon de nacién
dependiente. Ese proceso desata fuerzas que luego el movimiento renova-
dor no pudo orientar en ese caos de sucesivas asambleas; es brutalmente
exterminado por la intervenciéon militar del Gobierno de Rafael Caldera
el 25 de octubre de 1970 a la medianoche. La universidad es intervenida y

removidos sus cuadros directivos®.

33 Archivo de Mercedes Fermin en la Facultad de Humanidades de la UCV.

34 Jos¢ M. Guevara Ortiz. Historia de la Escuela de Geografia, Fondo Editorial de la Facultad de
Humanidades y Educacion, Caracas, 2000, p. 18.

35 Ibid., p. 40.
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En noviembre de 1971, la profesora Fermin asume un nuevo reto pro-
fesional cuando el decano electo, el doctor Félix Adam, 1a nombra direc-
tora del recién creado Instituto de Geografia y Desarrollo Regional. Alli
permanece hasta su jubilacién en enero de 1979. Cinco afios después, en
agosto de 1984, la doctora Fermin es nombrada embajadora de Venezuela
ante la FAQO, organismo de la ONU con sede en Roma. Con esa nueva
responsabilidad, Fermin impulsa iniciativas relativas a la investigacion agri-
cola y a la puesta en practica de proyectos orientados al mejoramiento de
la alimentacion de nuestros pueblos; algunos de ellos engrosaron sin pena
ni gloria los archivos de la Cancillerfa. Es su dltima responsabilidad publica
y renuncia al cargo en 1992 por desacuerdos de naturaleza politica®.

Alguna, aunque rara, vez se tiene el honor de escribir acerca de la vida
de una mujer venezolana que se superd a sf misma y se entregd a la causa
de la educacion del pueblo, a la conquista de sus derechos politicos y so-
ciales desde la perspectiva de la democracia de masas, sin odiosos exclu-
sivismos. Y nadie mejor que Luis Beltran Prieto Figueroa, con su verbo
depurado, para intentar una definicién de su esencia. Tomemos entonces
en préstamo la semblanza hecha puiblica de la doctora Mercedes Fermin
por el maestro Prieto con ocasion del doctorado honoris cansa en Leyes que
a mediados de 1970 el Smith College, de Massachussets, le otorgd por su
reconocida dedicacion por mas de treinta afios al estudio, la investigacién
y las luchas sociales en pro de la democracia y la reforma social. Pero,
ademas, hay un aspecto que con admiracién destaca el Smith College en
Fermin:

Hoy, tanto las universidades como sus profesores estin mds y mas llama-
dos a vivir y trabajar en dos mundos, el académico, de la investigacion y la
docencia, y el de la politica y de los problemas humanos. Mantener estos
dos mundos separados y en equilibrio es un permanente desafio tanto
para la institucién como para el profesor universitario. Usted ha mostrado

una rara habilidad en esta dificil tarea en su pais, Venezuela®.

En ese homenaje, Prieto Figueroa resume de modo vivo otros mereci-
mientos omitidos por el Smith College y se refiere a Fermin como “preo-

25, <

cupada educadora” de “inteligencia alerta y voluntad firme”; “mujer culta

36 Entrevista a la Dra. Mercedes Fermin (2002).
37 Luis B. Prieto Figueroa. Pido la palabra, Fondo Editorial Ipasme, Caracas, 1996, p. 62.
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en el amplio sentido de la palabra”, de “caracter hosco”, “manera sencilla”
y de “llano comportamiento”. Pero esa mujer que segun Prieto “no es
de esas que cautiva con una sonrisa” es, sin embargo, una “gran mujer,
con las virtudes del cardén, rugosa costra por fuera y pulpa blanda en el
3% Metafora como flor abierta a la eternidad en la sensibilidad
del Maestro para quien fuera su amiga y entrafiable compafera de luchas.

Mercedes Fermin dejé de existir el 11 de mayo de 2003. Nadie le pudo
negar que sus excelencias intelectuales, sus logros profesionales y sensibi-

corazon

lidad estuvieran siempre al servicio de la educacion publica nacional, de
su reforma con sentido progresivo, democratico y popular. Ella misma
fue simbolo de las luchas civicas de la mujer de la América del Sur y, mas
alla, fue una dirigente de la cultura, cuando esta se entiende en su mas
pleno sentido politico: el de su enraizada idea de nacion. Por su vida de
virtud civica, las escuelas de Educacién (2007) y de Geogratia (2009) de la
UCV le han rendido homenaje a su memoria. Mercedes Fermin fue una
educadora venezolana del siglo xx y de los siglos por venir. Su magisterio
apenas comienza.

Bibliografia
Fuentes primarias orales:

Entrevistas a la Dra. Mercedes Fermin por Guillermo Luque (1997-2002).
Fuentes secundarias:

Celis M., Luis y otros. (1998). “Periodo de experimentacién y ensayos edu-
cativos”, en Educadores ilustres en la bistoria educacional chilena. Siglos xv -
xix, Ediciones de la Universidad Catolica de Chile, Santiago de Chile.

Clemente Travieso, Carmen. (1997). Las mujeres en el pasado y en el presente.
Agrupacion Cultural Femenina (ACFE), Caracas.

. (1961) Las luchas de la mujer venezolana, (s/e) Caracas.

38 Ibid, p. 64.

275



Biografias

Guevara Ortiz, José M. (2006). Historia de la Escnela de Geografia. Fondo
Editorial de la Facultad de Humanidades y Educacién, Caracas.

Luque, Guillermo. (1999) Educacion, Estado y nacion. Una historia politica de la
edncacion piblica venezolana (1928-1958), CDCH-UCYV, Caracas.

. (2002) Prieto Figueroa, Maestro de Amiérica. Su labor pe-
dagdgica y gremial por la Escuela Nueva en Venezuela, Fondo Editorial de
Humanidades y Educacion, UCV, Caracas.

Martinez, Emma. (20006). La educaciin de las mujeres en Venezuela (1840-1912),
Fondo Editorial de Humanidades, UCV, Caracas.

Prieto Figueroa, Luis B. (19906). Pido la palabra. Fondo Editorial Ipasme,
Caracas.

Subero, Efrain. (2000). La Memoria en 1 enezuela, Biblioteca Masonica de
Venezuela, Caracas.

Vallejo, César. (1985). “Los heraldos negros”, en Obra poética completa, Bi-
blioteca Ayacucho, n. © 58, Caracas.

276



E! Estado docente desde la polémica y la historia

Luis BELTRAN PRIETO FIGUEROA: EDUCADOR
DE PUEBLOS Y COMBATIENTE SOCIALISTA*

Introduccion

Luis Beltran Prieto Figueroa, el hijo de Loreto Prieto Higuerey y de
Josefa Figueroa, nace el 14 de marzo de 1902 en La Asuncién, capital del
estado insular de Nueva Esparta, el mismo afio en que, meses después,
se inicia La Libertadora, el movimiento armado de gran envergadura en
cuanto a hombres, armas, y recursos econémicos, dirigido a sacar del Go-
bierno al general Cipriano Castro, cuyos andinos y nuevos adherentes eran
la expresion de un pujante poder politico desde octubre de 1899 bajo el
lema comun de “Nuevos hombres, nuevos ideales y nuevos procedimien-
tos”. Cipriano Castro habia encabezado la llamada Revolucién Restaura-
dora que puso fin al sistema politico de alianzas entre caudillos, ideado y
tejido por Antonio Guzman Blanco: el Liberalismo Amarillo.

Alos nueve meses de haber nacido Luis Beltran Prieto Figueroa, Cipria-
no Castro y sus seguidores se hallan ante una guerra civil que los enfrenta
a una fuerza de miles de hombres dirigidos por Manuel Antonio Matos
—el banquero mas prominente de entonces— en alianza con todos aquellos

*  Una version mas resumida de esta biografia fue publicada en la obra Venezuela: medio sigl de historia
edncativa (1951-2001).
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caudillos regionales reacios a reconocer un poder central. A esta alianza de
banqueros, comerciantes y caudillos se sumé con manos llenas de miles de
ddlares la New York and Bermudez Company, compafifa norteamericana
que desde la octava década del siglo x1x explotaba el asfalto en el pueblo
de Guanoco, municipio Benitez del para entonces estado Bermuidez, en
el oriente venezolano (estado Sucre). La Bermudez Company asfaltd las
calles de varias importantes ciudades norteamericanas a finales del siglo x1x
y principios del xx con las emanaciones del mas grande lago de asfalto del
mundo. También se sumaron a la conspiracién armada de La Libertadora el
Gran Ferrocarril Aleman, la Compania del Cable Francés y otras no menos
voraces. Es la época en que Theodoro Roosevelt, presidente de los Esta-
dos Unidos de Norteamérica, tenfa ya una bien ganada fama: la de ser un
agresivo y destacado miembro de los rough riders, o duros jinetes. Roosevelt,
en politica internacional, introdujo la doctrina del big stick o gran garrote,
aplicado sin miramientos a los pueblos americanos del sur.

Y no habia alcanzado el nifio Lufs Beltran el primer afio de edad cuan-
do otra accion de fuerza consentida por Roosevelt y emprendida por Ale-
mania, Inglaterra, Francia y Holanda, bloqueaba nuestros puertos para co-
brarnos una deuda decenas de veces inflada por los mismos intereses que
financiaron La Libertadora. En el mes de marzo de 1903, ese movimiento,
financiado con dolares y oloroso a petroleo, estaba a punto de recibir su
ultima derrota en Ciudad Bolivar de la mano de Juan Vicente Gémez;
mientras, el sefior Herbert Bowen, encargado de negocios de los Estados
Unidos en Venezuela, se entendfa en Nueva York con las potencias que
bloqueaban nuestros puertos para llegar a un arreglo en su condicion de
ministro plenipotenciario sugerido por las “fuerzas vivas” del comercio y
la banca; Cipriano Castro acepto la sugerencia: fue la respuesta entre habil
y calculada de un desarmado, pequefio y débil pais exportador de café y
cacao cotizados a precios muy bajos, y de un latifundismo improductivo
que arrojaba a los hacendados al monopolio de las casas comerciales y el
capital especulativo de una banca controlada por estas; el pueblo, en su
mayorifa campesino, morfa en la miseria o en la guerra.

Cuatro rasgos decisivos en el nifio Luis Beltran

La forja de lo que haciéndose alma insular devino en continental y
universal, comenzoé en la relacion afectiva del nifio Luis Beltran con sus
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abuelas, padres, tias y amigos de infancia, en ese espacio de azules que pa-
recen mas azules de su isla natal de montafas y llanuras donde el mango, la
guayaba, el merey, la ciruela, el anon, atraian las voces de los pajaros en las
ramas del viento y colocaban dulzor y contento desde el fondo de la tierra.
Todo tenia un mismo lenguaje que la sensibilidad del nifio Luis Beltran
supo descifrar y guardar para la azarosa travesia de la vida adulta.

De Loreto Prieto asimil6 la disciplina por el trabajo y un inconmovible
sentido de justicia, de compromiso con la comunidad; decisiva fue su in-
fluencia no exenta de asperezas que no disminuyeron la admiracién hacia
su padre. El necesario equilibrio lo aporté su madre, de quien siempre
recibi6 esa porcién de ternura y sentimiento comprensivo que tuvo con
los desvalidos. Quiso el azar que el nifio Luis Beltran creciera

... dentro de una gran familia dedicada al trabajo. Su padre, Loreto Prieto
Higuerey, compartié el taller de orfebrerfa con la actividad politica y cul-
tural de la regién. Su madre, Josefa Figueroa, era panadera y hacia el pan

mis blando y el de la miga més sabrosa en toda la isla de Margarita™.

Como todo nifio en un hogar as{ constituido, Luis Beltran creci6 en el
diario trato con las pequefias responsabilidades familiares; no cabia eludir
el trabajo que interioriza la nocién de comunidad y disciplina la persona-

lidad.

A mi me dedicaban a cuidar la huerta de la casa. Nos levantaban a las cin-
co de la mafiana para regar las matas; luego ibamos al colegio. Al regreso,
atendia a los animales domésticos: las gallinas, el burro y otros. Era una
vida apacible, dulce y alegre. A veces me iba de la casa para L.a Aguada,
que era la finca de mi abuelo paterno. Regresaba a las cinco de la tarde.
Comfamos frutas: cocos, guayabas, mangos. Nos bafidbamos en las alber-

cas, a lo largo del rio®.

A esas primeras y decisivas influencias se agregaron las de naturaleza
politica que muy temprano despertaron en Luis Beltran el impulso por la

1 Luisa Rodriguez Bello y otros. Luis Beltrin Prieto Figueroa: una leccion de dignidad, Editorial Ipasme,
Caracas, 2002, p. 11.

2 Alfredo Pena. Conversaciones con Luis Beltrin Prieto, Editorial Ateneo de Caracas, Caracas, 1978, pp.
14-15.
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accion y el liderazgo; en el seno familiar bullia la politica y se expresaba en
posiciones que ubicaban a unos y otros segun el bando.

En mi familia todo el mundo era politico. Cuando se produce la revolu-
cion castrista, me contaba mi padre, sus dos hermanos, Baltazar y Antonio
Prieto Higuerey, se fueron del lado de Castro, mientras que ¢l y su padre
quedaron dentro de la 6rbita liberal de Crespo. Mi tio materno, Rafael
Figueroa Gonzalez, junto con otros, (...), formaron un grupo enemigo
del gobierno del estado y del general Gémez. De manera que yo vivia la
politica en mi propia casa. En 1914, cuando se produce el estallido de la
guerra europea, yo estaba en la escuela; estudiaba sexto grado. La escuela
se dividié en dos bandos: uno partidario de los franceses y otro de los
alemanes. Yo comandaba el grupo de los franceses. Durante las horas de

recreo las peleas eran constantes entre los dos grupos’.

Conviene seflalar que esas diferencias a lo interno de las familias del
espacio insular de Nueva Esparta, no fueron tan agudas como las turbu-
lencias politicas que bajo la forma de levantamientos de caudillos y “revo-
luciones” sacudieron el territorio nacional hacia finales del siglo xIx.

La ciudad de La Asuncién, a pesar de haber sido en 1817 el escenario de
la batalla de Matasiete, accion relevante entre las principales de la indepen-
dencia, se mantuvo distanciada del turbién de intrigas bélicas que cubrid

toda la geografia nacional, principalmente la region de los llanos, desde el

establecimiento de la republica en 1830 hasta casi finalizado el siglo xixt,

A esa temprana propension por los asuntos politicos, bien desde la
familia o mas alld de ella, se agregara otra que formara parte de su defini-
cion ante la vida: el magisterio, esa inclinacion suya a ensefiar, a guiar. Luis
Beltran, varias décadas después, contd que cuando tenfa apenas seis afios
de edad, adopt6 a su hermana Marfa Secundina, de quien dirfa que era “el
retrato moral de nuestra madre”.

Al cumplir dos aflos [Marfa Secundina] yo era un muchacho de seis, que
asistia a la escuelita de la tfa de mi madre Margarita Gonzalez Guevara,

3 Ibid.,p. 13.
4 Eduardo Rivas Casado. Luis Beltran Prieto Figueroa: esencia y grandeza de un apasionado magisterio,
Fondo Editorial de la Universidad Pedagégica Experimental Libertador, Caracas, 2000, p. 27.
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(...). Mi hermana no tenfa edad todavia para aprender pero me acompa-
fiaba algunas veces. Yo la ensefi¢ a caminar. (...). La corregfa en su confusa
manera de hablar (...). Cuando fue mds grande yo le contaba cuentos o le

lefa los de la editorial Calleja’.

O sea que ya desde la infancia perfilaba en él una vocaciéon que se ex-
presara de modo definido y para siempre en 1920, a los dieciocho afios,
cuando comienza a ejercer como maestro en la Escuela Francisco Esteban
Goémez, donde estudio la primaria; cuatro afios antes habia trabajado en el
estado Sucte en una finca de un tio; también fue encargado de una bodega
en La Asuncién v, a los dieciséis afios, duefio de un negocio de venta de
almidon y aceite.

No se crea que para entonces Luis Beltran era un maestro mas. Ya en
noviembre de 1922, con veinte afios de edad y dos afios de ejercicio magis-
terial, el joven Luis Beltran es vocal del Liceo Pedagdgico de La Asuncion,
organizacion de educadores recién creada cuyo presidente era Diego R.
Mejias y en la que participaban J. M. Escuraina hijo, e Hipdlito Cisneros,
entre otros. El declarado propdsito del Liceo Pedagdégico no era otro que

... difundir el espiritu y las ideas de la escuela moderna, a la vez que es-
trechar las relaciones entre todos los maestros del Estado y aun de la re-
publica, con el interesante propodsito de formar un gremio que tenga una
sola voluntad colectiva encaminada a perfeccionarse en los métodos de
enseflanza, de arreglo con los principios de la pedagogia cientifica, y a

constituirse en respetable representacion social®.

Ese afio de 1922 habia llegado al Ministerio de Instrucciéon Puablica
el doctor Rubén Gonzalez, sin duda un funcionario probo y eficiente de
quien pudiéramos decir fue el mejor ministro de Instruccion del gome-
cismo. El doctor Rubén Gonzalez restablecio el principio relativo a la in-
tervencion del Estado en la educacion que habia derogado contra nuestra
tradicién el doctor Guevara Rojas desde 1914 con el apoyo de los sectores
ultraliberales y la Iglesia catolica. Con su Ley Organica de Instruccién de
1924, Rubén Gonzalez inicia una “contrarreforma” educativa que volvid

5 Luis Beltran Prieto Figueroa. Mi hermana Maria Secundina y otras escrituras, Fundacion Luis Beltran
Prieto Figueroa. Fundacion Conferry, Caracas, 2006, pp. 13-14.

6 Ministerio de Instruccion Publica, Memoria del Ministro de Instruccion Priblica al Congreso Nacional,
Caracas, 1923, pp. 80-81.
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a sus cauces la libertad de la ensefianza, la cual se practico como politi-
ca educativa desde el afio 1914, convirtiéndose en licencia anarquica con
grave perjuicio para la nacién. A lo anterior habrfa que agregar que el
doctor Gonzalez le dio cabida y promovid, en voz baja, las reivindicacio-
nes socioeconémicas del magisterio. Esos cambios explican la iniciativa
de los maestros reformadores agrupados en el Liceo Pedagégico de La
Asuncién’.

La otra gran pasioén de Prieto, la lectura, estara asociada a su infancia
y vocacion magisterial; serd descubrimiento y didlogo permanente en los
ocho primeros aflos vividos en casa de Carmelita Gonzilez, su abuela
materna; ella, y no menos su tia Juana, lo introducen en el infinito mundo
de los cuentos y la lectura.

La frecuencia y variedad tematica de dichos relatos suscitaron en Prieto
una curiosidad intelectual tan intensa, que muy pronto sintié la necesidad
de buscar por cuenta propia algunas fuentes directas que satisficieran me-
jor sus descos de aprender.

Impulsado por tal inquietud llegd hasta el libro. Este fue el hallazgo mas
importante que desde el punto de vista de su autonomia intelectual al-
canzo6 cuando apenas tenfa seis afios de existencia. Con ¢l establecié una
estrecha e inseparable compafifa. Fue su aliado incondicional, (...), hasta

todo el resto de su vida®.

La politica, el magisterio, la lectura y la valoraciéon de la amistad se-
ran los rasgos que asoman de modo decisivo en la conformacion de su
personalidad. El sentimiento de amistad surgido en los primeros afios de
vida echard raices de honda existencia que lo mantienen apegado a las
experiencias de juego y aventuras cuando se tiene la imaginacién por ho-
rizonte. La amistad, en él, siempre fue valor o joya de su mds alta estima.
Asi, cuando atavicos odios entre familias de La Asuncion se interpusieron
para cercenar la afectiva relacién con su amigo de juegos y vecino Placido
Fermin, Luis Beltran nifio no dudé en hacer prevalecer su derecho al goce
de ella. Como el poeta Marti, para ¢l la amistad era “la joya mejor”. HEsa
condicién suya que exigia transparencia en la relacion con los otros, la

7 Guillermo Luque. Educaciin, pueblo y ciudadania, Editorial El Perro y la Rana, Caracas, 20006.
8  Eduardo Rivas Casado. Luis Beltran..., op. cit., p. 32.
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reivindicé siempre y fue causa de no pocos “fatales dolores” en la lucha
politica de partido.

Para mi, la amistad —nos dice Prieto— es el sentimiento mas puro del hom-
bre. Yo hago de la amistad una hermandad. De la época de la infancia,
todos han continuado siendo mis amigos, no importa en qué partido mili-
ten, incluso si son adversarios. Por rendir este culto a la amistad es que me

hiere tan hondo la deslealtad de un amigo’.

Divulgador de la Escuela Nueva y fundador de la Sociedad
Venezolana de Maestros de Instruccién Primaria
y de la Revista Pedagdgica

A Luis Beltran Prieto Figueroa le habria bastado su labor como maes-
tro fundador de la Sociedad Venezolana de Maestros de Instruccién Pri-
maria (SVMIP), el 15 de enero de 1932, y de la Revista Pedagdgica (febrero
de 1933), para ocupar un digno e importante lugar en la historia de la
educacion y la pedagogia venezolana del siglo xx. No fue asi. Para fortuna
de la cultura suramericana, su multiple y elevada inteligencia se derramé en
libros, revistas, articulos, discursos, reformas, ensayos y luchas que tuvie-
ron como destino comun la educacién del pueblo como ciudadano colec-
tivo, su elevacién moral e intelectual, por ser condicién insoslayable para
incorporatlo de modo activo a las luchas democraticas y la conduccion del
Estado y, no menos, al desarrollo econémico con soberanfa de todo tipo
de colonialismo.

Para valorar en dimensién histérica e ideologica la fundacion de la
SVMIP en los dltimos afios de la dictadura de Juan Vicente Gomez, ha-
bria que decir que es la primera organizacién magisterial que surge del
interior mismo del magisterio. El Gremio de Institutores (1894) y el Liceo
Pedagdgico (1895) constituidos con ocasion del Primer Congreso Peda-
gbgico Venezolano de 1895, habian desaparecido de mengua en ese arido
panorama politico, econémico y social de la Venezuela de finales del siglo
XIX, época de crisis del Liberalismo Amatrillo.

9 Alfredo Pefa. Conversaciones. .., op. cit., p. 28.
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Prieto Figueroa forma parte de esa didspora de venezolanos nacidos en
Nueva Esparta que deben abandonar su terrufio por motivos de nuevas
actividades laborales o por deseos de superacion intelectual. En 1925, ya
con la experiencia de maestro de escuela en La Asuncién, Luis Beltran
viaja a Caracas a terminar el bachillerato en el Liceo Caracas, cuando el es-
critor Romulo Gallegos era su director. No tuvo alternativa pues el Liceo
Federal lo cerraron. Esa era la realidad para los venezolanos del interior
de la republica; el desarraigo hacia otras capitales dentro o fuera del pafs.

El 7 de agosto de 1925 lleg6 a la Guaira después de una larga travesia
en goleta, y en Caracas se hospedo “en la Pension Inglesa, que quedaba de
Pelota a Punceres n.° 9. Suponemos que en esa primera noche de sue-
fio en la pensioén se mezclaron brillos de mar y ola con el nombre de Ce-
cilia Oliveira Rangel, la joven cumanesa, maestra de escuela, a quien habia
conocido esa misma tarde del dfa de su llegada y a quien, sin preambulos,
le declara su amor. En 1927 termina el bachillerato en Filosofia y Letras
y su tesis de graduacion se tituld La adolescencia. Entre 1925 y 1929, Prieto
Figueroa fue vigilante y luego maestro de primaria en el Instituto Bolivar;
maestro de la Escuela Federal Angel Rivas Baldwin de El Valle; ejercié la
docencia en la Escuela Federal Republica del Brasil en 1930; finalmente,
recibe el nombramiento por el Ministerio de Instruccién Publica en la
Escuela Federal Republica del Paraguay, en 1931'.

Aunque no participé directamente en los sucesos de 1928, no estuvo
ajeno a ellos. Cuando las fiestas universitarias de febrero del afio mencio-
nado deriven en inesperadas protestas, gritos y discursos en la plaza Bo-
livar y el Pante6én Nacional contra la dictadura gomecista, ya Luis Beltran
es director del Instituto Bolivar de Sabana Grande; esos sucesos quedaron
para siempre en su memotia.

Al enterarme de los sucesos estudiantiles, me vine para el centro de Cara-
cas y estuve con los muchachos todo el tiempo. Por cierto, que durante los
disturbios le cortaron un dedo a mi compafero de bachillerato y de uni-
versidad, Alberto Arvelo Torrealba (gran poeta después), de un sablazo.

10 Ihid.

11 Guillermo Luque. “Prieto Figueroa: maestro de la educacién democritica venezolana”, en Revista
de Pedagogia, n.° 65 (nimero especial), Facultad de Humanidades y Educacion, UCV, Caracas,
2002.
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A mi por poco otro policia me quita la cabeza con su peinilla. Era Rafael
Simén Urbina'?.

Con Cecilia Oliveira contraerd matrimonio varios afios después, en
1934, cuando Prieto Figueroa egresa de la Universidad Central con el ti-
tulo de doctor en Ciencias Politicas; procrearon varios hijos e hijas: Luis,
Lilia, Cecilia, Nyrma, Edgardo, Delfina y Gonzalo; aunque fue el amor de
su vida durante sesenta y tres aflos de matrimonio, no fue su Gnico amor.
Antes de su matrimonio con Cecilia, Luis Beltran procred dos hijas: Lesbia
y Dido; y una tercera, Olga, varios afios después. Todas fueron reconoci-
das por Pricto. El cuadro de hermanas se cierra con Eloina, sobrina de
Delfina de Oliveira, la madre de Cecilia Oliveira, quien fue adoptada por
Luis Beltran; Eloina contribuy6 en la crianza de las hijas e hijos de Prieto y
Cecilia, y fue tenida en el afecto de todos como la hermana mayor.

Con Miguel Suniaga, Alirio Arreaza, Luis Padrino, Gustavo Adolfo
Ruiz, Cecilia Nunez Sucre, Mercedes Fermin, Cecilia Oliveira, ilustres edu-
cadores y educadoras de Caracas, Pricto Figueroa constituye la primera
organizacion gremial de maestras y maestros animados por la reforma de
la escuela tradicional venezolana segin las orientaciones pedagogicas de
la Escuela Nueva o Activa, basada en la libertad del nifio, el respeto a su
persona, y la libertad de creacion y estudio segun sus intereses cognitivos,
sociales y emocionales; a los que habria que agregar su educacion con un
espiritu comunitario, de servicio social y la accién concertada de la escuela
con la comunidad. La escuela castigadora, memorista, ciega a la realidad
psicosocial del nifio, separada de la comunidad y los intereses naciona-
les, no tenfa cabida en ellos. Era necesario reformar la escuela venezolana
para lo cual se hacfa ineludible la formacion profesional del magisterio, su
incorporacion entusiasta a nuevas practicas en el aula y la lectura de es-
clarecedoras obras pedagdgicas que orientaban las practicas de sus iguales
en otros pafses de Europa y de algunos de la América del Sur. Con el final
de las manifestaciones mas oprobiosas de la dictadura gomecista, a partir
del afio 1936, la SVMIP expuso al magisterio y al pafs asuntos como la
necesidad de una nueva Ley de Educacion, la organizacion y educacion
del magisterio, la transformacion de las Escuelas Normales, la reforma de
la escuela venezolana, la divulgacién mas intensiva de la pedagogia de la

12 Alfredo Pefia. Conversaciones. .., op. cit., p. 22.
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Escuela Nueva o Activa, la necesidad de una pedagogia nacional, los de-
rechos politicos, econdmicos y sociales del magisterio, y la imprescindible
asociacion entre escuela y comunidad; esa fue la prédica en los afios del
liberalismo posgomecista que abarcé los gobiernos del general Eleazar
Loépez Contreras e Isafas Medina Angarita.

La SVMIP surgié en un contexto de crisis econémica y social conse-
cuencia del ¢rack del capitalismo de 1929. Con esa organizacion gremial,
Prieto Figueroa se perfila como el ide6logo mayor de la educacion de
masas basada en la pedagogia de la Escuela Nueva o Activa. En las diffci-
les condiciones impuestas por la dictadura gomecista, la SVMIP no pudo
desarrollar de modo abierto y con fuerza una campafa nacional de orga-
nizacién y educacion del magisterio; pocos afios después, con la apertura
hacia la democracia del liberalismo posgomecista, a partir de 1936, Prieto
Figueroa expondra la tesis del “Estado docente”, la “escuela unificada”,
y el “humanismo democratico”, trfada organica sin la cual no se entiende
la elevacién del pensamiento politico de Prieto Figueroa que lo coloca
muy por encima de no pocos brillantes educadores de la América del Sur.
Es, hasta hoy, nuestro reconocido idedlogo de la educacién democratica
de masas; el lider que con el grupo mas formado y combativo lograra la
organizacion nacional del magisterio.

Por esos afios postreros de la dictadura de Gomez, y también por ini-
ciativa de Prieto, la SVMIP publica la Revista Pedagdgica, con veinticuatro
nimeros consecutivos hasta 1935, aflo en que la dictadura prohibi6 la
actividad de la organizacién gremial y su publicacion. No obstante, desde
la Revista Pedagdgica se convoco al esfuerzo comun contra la apatia; decla-
raron su interés en lograr mejores escuelas donde el nifio pudiera tener
una libre expresion de sus intereses; propusieron la elevacion pedagogica
y cultural del magisterio; reclamaron la inexistente colaboracién de padres,
representantes, maestros y comunidad en el esfuerzo comun por mejorar
la institucién escolar.

En las paginas de la Revista Pedagdgica se ventilaron las observaciones cri-
ticas a los programas de Aritmética, Castellano, Geogratia, Moral y Civica,
Historia, Lectura. También se divulgaron algunas ideas tanto de Dewey,
Pestalozzi, Ferrier, como del pensamiento educativo suramericano. Para
los de 1a SVMIP la escuela tradicional verbalista aniquilaba el espiritu del
nifio, del joven, y era en parte responsable de tanto profesional incapaz.
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Atn mas. Antes de su prohibicion, la SVMIP expuso la tesis relativa a la
necesidad de una pedagogia nacional. En fin,

Al interior de la SVMIP se fragué el pensamiento que guiard la refor-
ma pedagdgica y educativa mas importante del siglo XX venezolano. Y no
solo esto. Desde 1936 ese grupo de héroes culturales tuvo una importante
responsabilidad en la conformacién de importantes organizaciones de la
sociedad civil: partidos politicos, sindicatos, gremios, agrupaciones cultu-
rales. Su accidn educadora se extendio a toda la sociedad.

Con la SVMIP penetra en nuestro magisterio eso que Lozano llama “la
buena politica” que tuvo representantes tan notables como Mann, Ferry,
Dewey, Sarmiento, Vasconcelos, Luzuriaga. I.a SVMIP dirigida por Prieto
Figueroa encontré en ellos, en sus ideas, la orientacion e inspiracion nece-
saria en el arduo camino de la reforma educativa venezolana®.

No obstante las limitaciones politicas y los prejuicios culturales que
para entonces negaban los derechos ciudadanos a la mujer venezolana
y la relegaban a una permanente minoria de edad ante el esposo, Prieto
Figueroa logré la creacion del primer curso de bachillerato para mujeres.
En esa audaz iniciativa lo apoy6 Lola de Gondelles, directora del Colegio
Catolico Venezolano. Testigo de esos hechos, la eminente educadora Mer-
cedes Fermin nos relat6 que:

El movimiento comienza (...) en el afio 1932. Justamente coincide con el
movimiento de la Sociedad Venezolana de Maestros de Instruccién Prima-
ria. Yo en ese momento estoy graduandome en la Escuela Normal. En ese
momento no se habfa creado el Pedagogico todavia (...). Pero para aquel
momento, la creacion de ese curso en el Colegio Catolico Aleman fue un
acontecimiento verdaderamente importante, de una proyeccion que no
vislumbr6 la sefiora Gondelles cuando lo inicié. (...). Prieto Figueroa es-
taba en el centro de ese huracan, pues, naturalmente, fue él quien estimul6
a la seflora Gondelles para la formacion de ese curso de mujeres. De alli

sale Panchita Soublette, que es la primera mujer abogado del pais' (...).

13 Guillermo Luque. Educacidn, pueblo. .., op. cit., p. 38.
14 Guillermo Luque. Prieto Figueroa: maestro de Ameérica. Su labor pedagdgica y gremial por la Escuela Nueva
en Venezuela. Fondo Editorial de Humanidades, UCV, Caracas, 2002, pp. 53-54.
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Hombre publico, lider del magisterio y reformador
de la educacion venezolana a partir de 1936

La tiranfa en su expresién mids terrible concluyé cuando Juan Vicente
Gomez tuvo a bien morirse el 17 de diciembre de 1935, cuando Prie-
to Figueroa tenfa treinta y cuatro afios de edad. O sea que la infancia,
adolescencia, juventud y madurez de Prieto Figueroa transcurrieron en la
Venezuela dominada por la presencia personalista de Cipriano Castro y la
tiranica de Gémez. Es la Venezuela que sin dejar de ser rural, experimentd
el transito de una economia agricola de exportacién (café y cacao) a otra
cuyos ingresos mas significativos provenian de una nueva e inusitada ri-
queza que se afirmé en nuestras estadisticas a partir de 1926: el petréleo,
cuya explotacion estaba en manos de los consorcios petroleros nortea-
mericanos y angloholandeses, la Standard Oil Company y la Royal Dutch
Shell, respectivamente; la de Venezuela era una economia intervenida que
habia convertido en ficcién su soberania. Bajo el gomecismo, “el Estado
se orienta, con una fidelidad casi canina, a servir al nuevo amo”%. La des-
aparicion fisica del dictador apuro la crisis politica al interior de los grupos
civiles y militares que habfan sostenido el régimen. L.a muerte a tiros de
Eustoquio Gémez en la Gobernacién, dejé en manos del Ejército la cues-
tién de la sucesion: el general Eleazar Lopez Contreras fue el designado y
no un miembro del clan Gémez.

Con el general Lopez Contreras se inicia un periodo de transicion hacia
la democracia de masas y el Estado social que fue precedido de saqueos y
quemas de propiedades de figuras gomecistas. Su Gobierno, no obstante,
combatio a la oposicion democratica de izquierda con los eficaces métodos
de las leyes v, llegado el caso, con expulsiones como las de marzo de 1937;
también practicé su Gobierno el desconocimiento y anulacién de eleccio-
nes, como sucedi6 en 1939. Lopez Contreras practicé una democracia ex-
cluyente, sin la presencia del pueblo en las elecciones. El suyo fue un tipico
gobierno liberal de y para el uso de las minorias privilegiadas del pais'®.

Muerto el dictador Gomez, la democratizacion de la sociedad en su
sistema econémico, politico y social fue la comin exigencia y anhelo de

15 Domingo Alberto Rangel. “La oligarquia del dinero”, en Capital y desarrollo, Editorial Fuentes,
Caracas, 1972, p. 28.
16 Guillermo Luque. Educacidn, pucblo. .., op. cit., p. 39.
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diversos sectores de profesionales progresistas y, no menos, de las clases
trabajadoras del sector petrolero, del campo y la ciudad que iniciaban un
lento proceso de organizacion sindical y gremial.

Esa onda irrefrenable por el cambio lleg6 hasta la tranquila Nueva Es-
parta. Suspendida la SVMIP por orden del ministro Rafael Gonzalez Rin-
cones, Prieto Figueroa se hallaba en su “isla de mar y viento” en funciones
de abogado. Alli se enteré de la muerte del dictador de La Mulera y, en
compafifa del sacerdote Manuel Ramén Montaner, el poeta Pablo Rojas
Guardia y Ramoén Espinoza Reyes, entre otros amigos de la infancia, se
echaron a la calle

... para terminar en la isla con los relatos de barbarie alli existentes. Pusi-
mos preso al gobernador, general Rafael Falcon, y algunos otros funciona-
rios objetables. Pedimos al presidente [Eleazar| Lopez [Contreras| enviar
un nuevo presidente de Estado. (...) volvia a Caracas donde me esperaban
labores al frente de la presidencia de la Sociedad Venezolana de Maestros
de Instruccién Primaria, a la cual habia sido exaltado por los educadores
reunidos en asamblea'”.

Volvia Prieto Figueroa a la presidencia de la SVMIP, pues ya lo habia
sido para el periodo de 1934-35, luego del ejercicio en ese cargo por Mi-
guel Suniaga y antes de Luis Padrino; el magisterio nacional ya reconocia a
Luis Beltran como su responsable conductor y culto lider. Habia incursio-
nado en una temeraria acciéon politica en su tierra natal y venfa a Caracas a
dirigir la lucha por la democracia, la organizacion de la sociedad civil y la
reforma de la educacién apoyado en el magisterio.

Hsa otra pasion, la politica, lo esperaba. En los primeros dfas de enero
de ese afio 36, Prieto Figueroa, Miguel Suniaga, Martinez Centeno, Cecilia
Oliveira de Prieto, Mercedes Fermin, Guillermo Meneses, Miguel Acosta
Saignes, entre otros, publicaron un comunicado en el que llamaron a la for-
macién de la Unién Popular que liquidara el gomecismo, disolviera su Con-
greso, convocara a una Asamblea Constituyente y prorrogara el mandato del
general Lopez Contreras hasta que se convocaran nuevas elecciones. Antes
de que se constituyeran los partidos de la oposicién democratica de izquiet-
da, Prieto y los mas activos miembros de la SVMIP trataban de orientar las

17 Luis Beltran Prieto Figueroa. Maestros de Ameérica, Ediciones de la Presidencia de la Republica,
Caracas, 1980, p. 201.
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inquietudes politicas en Venezuela; el otro polo orientador fue la Federacion
de Estudiantes de Venezuela (FEV), dirigida por un margaritefio de Pam-
patar, estudiante de Derecho, preso de La Rotunda y orador fogoso del 28:
Joévito Villalba. Ya Prieto es un politico, no atn un dirigente de partido’®.

La militancia partidista la inicia Prieto Figueroa en el Movimiento de
Organizacion Venezolana (ORVE), cuya presentacion publica se realizo
el 1.° de marzo de 1936 en el Nuevo Circo. En ORVE militaron Mariano
Picén Salas (secretario general), Alberto Adriani, Romulo Betancourt,
Radl Leoni, entre otros. La fracasada huelga de junio a la que llamé ORVE
produjo la renuncia de Picon Salas y el ascenso de Betancourt a la secre-
tarfa general; Prieto permanecera en ORVE y en la linea de oposicion al
Gobierno del general Lépez Contreras.

Los de ORVE sostuvieron que bajo el Estado personalista del gome-
cismo

... no hubo existencia nacional. El Estado servia a los intereses opuestos
a la nacionalidad: a la penetracién exterior y al caudillaje lugarefio. Un
grupo (...) apoderado del pais, sometié el honor venezolano a los grandes
intereses extranjeros; hizo de la administracién un 6rgano de despojo pu-
blico, (...) cred una serie de problemas (...), estancamiento demografico,
nuestra economia intervenida, nuestra agricultura rutinaria (...) un pro-
blema cultural con el analfabetismo de las masas y la inadaptacion de la

Educacion publica a la tragica realidad venezolana®®.

La exitosa experiencia francesa del Frente Popular propicié entre la
oposicion de izquierda venezolana la idea de un esfuerzo unitario que se
denominé Partido Democratico Nacional (PDN); alli confluyeron los de
ORVE, los del Partido Republicano Progresista (PRP) y el Bloque Nacio-
nal Democratico (BND) de Maracaibo. El PDN no fue legalizado por el
temor que inspird al amplio espectro de la derecha venezolana, tan conser-
vadora como reacia a todo cambio econdémico, social, politico y cultural;
en esa derecha la jerarquia catdlica desempené un rol preponderante en
un pafs con una endeble sociedad civil y una menguada educacion politica.

18  Guillermo Luque. Educacion, Estado y nacion. Una historia politica de la educacion oficial venezolana (1928-
1958), UCV, Consejo de Desarrollo Cientifico y Humanistico, Caracas, 1999, p. 112.

19 Naudy Suarez. (comp.). Programas politicos venezolanos de la primera mitad del siglo XX, tomos 1y 11,
UCAB, Caracas, 1977, p. 142.
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Los miembros del PDN, en el que milité Prieto como lider destacado,
declararon
desarrollo de una “industria nacional” y la explotacion “de nuestras cuan-
tiosas riquezas nacionales en bien de la totalidad del pueblo venezolano”.
Respecto a la cuestion educativa, los del PDN proclamaron la necesidad
de difundir “la cultura entre las masas populares del pais”, erradicar el

analfabetismo, crear “escuelas rurales” y “misiones laicas” que capaciten

‘un nacionalismo revolucionatio” que proclamé defender el

“al campesino y al indigena para la vida”; ademas, organizar y moderni-
zar la instruccién secundaria, reformar la universidad “reconociendo la
docencia libre y la autonomia universitaria”; incluyeron la formacién del
personal docente y la creacion de la carrera del magisterio con inamovili-
dad, remuneracién equitativa y jubilacion®. Eran, en lo esencial, las ideas
divulgadas y defendidas por Prieto; las ideas que comenzaban a nuclear la
organizacion magisterial. Todo un programa que transparenta el alma de
Prieto y de los mas esclarecidos fundadores y fundadoras de la SVMIP que
se habian comprometido en la conformacién del PDN, el primer intento
de unidad de las izquierdas en Venezuela. Conviene tener presente que a
la muerte del dictador mas del 80 % de la poblacion era analfabeta, en su
mayorfa rural y diezmada por enfermedades curables.

En las elecciones de 1936 que renovaron parcialmente el Congreso
Nacional, Prieto es electo senador suplente por el estado Nueva Esparta.
En ese Congreso descollard por sus iniciativas parlamentarias, su cultura
e incisivo verbo. El Parlamento gomecista lo conoce como un terrible
adversario de habil e ingeniosa capacidad polémica en el recinto parlamen-
tario, en la prensa y en la plaza publica, cuando sostenia los intereses de la
nacién y defendia la democracia de masas y la educacién del pueblo; en su
trayectoria politica, Prieto jamas cedi6 ante tales principios.

Prieto y el Anteproyecto de Ley Organica de Educacion
de 1936

En funciones de senador por el Estado Nueva Esparta, Prieto Figueroa
participa con ideas propias y progresivas tanto en la Comisiéon Redactora
de la Constitucién de 1936 como de la nueva Ley del Trabajo; es presencia

20 Ibid., p. 190.
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multiple y creadora. Pero lo que va a colocatlo en el centro del debate
nacional es el Anteproyecto de Ley Organica de Educacién, presentado
en abril del afio 1936 ante el Senado. En el anteproyecto mencionado
participaron diversas comisiones de la SVMIP, del Colegio de Profesores
y de la FEV. En tal anteproyecto se propuso “una reforma absoluta de
nuestro sistema educacional” pues el mismo, se afirmé, tuvo por finalidad
“formar ciudadanos sumisos a la tiranfa”. Y como en otros periodos de
nuestra historia, se puso “a cargo del Estado, como ha existido siempre, la
funcién educativa, funcién que no puede delegarse sin que la alta mision
que en este sentido le corresponde, degenere y se haga nugatoria”'. :Qué
es lo nuevo en esta ocasion? Que la afirmacion provenia de los maestros,
profesores y estudiantes y no de un grupo de funcionarios en cargos del
Estado con mas o menos sinceridad y responsabilidad ante la educacién
de las mayorias.

El Anteproyecto de Ley de Educacion confirma la gratuidad de la edu-
cacién y amplia su obligatoriedad ya consagrada en leyes anteriores, pues
inclufa ahora el kindergarten por su importancia en el desarrollo sensorio-
motriz. Esa ampliacion y gratuidad de la educacion se extendia hasta los
dieciséis afios porque “no es posible dejar abandonados a los menores a
la explotacion inicua. La explotacion del nifio es odiosa, ya la efectie el
padre o un extrafio cualquiera”, pues atentaba contra el mejoramiento de
la raza*. Ademds, para que la gratuidad de la enseflanza tuviera un senti-
do mas amplio, el Estado debia ayudar “a los nifios pobres y capacitados
para que puedan estudiar, que los provea de libros y ttiles necesarios, que
dé alimentos y vestidos a los hijos de familias necesitadas, las que sin esta
proteccién, indefectiblemente, condenaran a los menores al trabajo pre-
maturo, y en el peor de los casos a la mendicidad y la vagancia”®. “Escucla
y despensa”, fue consigna tomada de Joaquin Costa, notable educador que
impulsé la regeneracion de la Espafia de finales del siglo x1x, y que en el
anteproyecto presentado por Prieto resumia una sentida aspiracion de los
educadores por €l organizados.

21  Guillermo Luque. “Anteproyecto de Ley Organica de Educacion”, en Educacion, pueblo y cindad.
Editorial El Perro y la Rana, Caracas, 2006, p. 88.

22 Idem.

23 Idem.
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El comentado anteproyecto, al contrario de sus detractores de enton-
ces, otorgaba garantias a la enseflanza privada y la libertad de catedra. En
dicho anteproyecto se propuso crear tres nuevas entidades: el Ministerio
de Educacién Nacional, el Consejo Nacional Universitario y el Consejo
Nacional de Educacién, cada una con sus funciones especificas. De las
tres entidades propuestas, el Consejo Nacional de Educacién se considerd
“el verdadero eje de la reforma” porque bajo su responsabilidad estaba la
enseflanza del kindergarten, la primaria, la secundatia, la normalista y las
escuelas técnicas™.

Que el Consejo Nacional de Educaciéon se haya definido como el eje
verdadero de la reforma propuesta se nos aclara cuando la escuela es con-
cebida como “una comunidad de vida y de trabajo” que, por eso mismo,
debe imitar el hogar para hacer labor social. “El hogar es la primera co-
munidad educadora y su influjo es insustituible”, por lo que la escuela
debe solicitar la permanente colaboracion de los padres, “no en cuanto a
métodos y procedimientos cientificos, (...) sino para orientar esta mejor
y realizarla en toda su amplitud”, porque la escuela debe ser “centro de
cooperacion solidaria que sirve para realizar una labor de cultura extensiva
a toda la familia”®.

Eso no es todo. El Anteproyecto de Ley Organica de Educacion con-
tiene una tesis de suma importancia hasta el dfa de hoy, cuando afirma que
sus redactores

... han considerado necesario transformar el sistema disgregado de nues-
tra educacion para darle una estructura cientifica que vaya siguiendo ar-
moénicamente el desenvolvimiento gradual del educando. Considera el
Anteproyecto la funcién docente como un proceso que va sin solucién
de continuidad desde el kindergarten hasta la universidad, y todos los que
en ella actian son maestros, sin otra distincién que aquella que deriva de
la clase de educandos puestos bajo su guarda y direccion. Solo asi puede
realizarse una labor beneficiosa, y los programas, reglamentos y demas
normas dadas por la escuela venezolana deben conservar esa unidad tan
necesaria al educar y la armonia que debe existir entre los diferentes ciclos
de la escuela. Asf no podra darse el caso que al salir de un grado a otro o

24 Ibid, p. 90.
25 Ibid, p. 89.
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de un ciclo a otro de la ensefianza, el educando se sienta fuera de su medio

y como separado del grado que acaba de dejar®.

El sistema de educacién disgregado que en el anteproyecto aludido se
aspira transformar en una “estructura cientifica”, no se refiere a otra cosa
que a la sustitucion de nuestra escuela tradicional por la escuela unificada
o escuela unica, que es aporte de lo que se conocié como “pedagogia
social alemana”, que ya era debatida en Europa y en algunos paises de la
América del Sur. Aqui, en las precarias condiciones politicas de la Vene-
zuela posgomecista, era necesario evitar llamarla por su nombre para no
atraerse el ataque de los poderosos sectores conservadores refractarios a
toda reforma. Eso se crefa.

En verdad, el magisterio culto y de posiciones mas progresistas de
Alemania y Francia, libré desde mediados del siglo x1x ardua polémica
y lucha en torno a la concepcién de la escuela unificada, y esa aspiracion
de naturaleza sociopolitica encontr6é oidos receptores y voluntades en el
magisterio tanto de Espafia como de la América del Sur.

Lorenzo Luzuriaga, eminente intelectual espafiol republicano, exposi-
tor de la Pedagogia de la Escuela Nueva o Activa, fue el primer divulgador
en lengua castellana de la escuela unificada ya en la década del veinte, y la
sostuvo como principio educativo de la Primera Republica en 1931. Au-
tor muy leido por nuestra vanguardia docente de entonces, sostuvo que
los sistemas educacionales publicos adolecian de “una falta de conexién y
coordinacién por la forma historica, independiente en que han surgido”
a lo largo del tiempo. Asi, en el siglo X1 se crean las primeras universi-
dades de Salerno y Bolonia, y luego, en el siglo xi, las de Paris, Oxford
y Salamanca; con el Renacimiento y la Reforma, surgieron los colegios
humanistas antecesores de la enseflanza secundaria; para el siglo xvi, se
crea la escuela primaria puiblica y, finalmente, en el siglo x1x, los jardines
de infancia®.

Este modo de constituirse en tiempos histéricos distintos los sistemas
nacionales de educacion, es la causa de que tales instituciones “no posean
entre si las relaciones y conexiones necesarias” y, debido a ello,

26 Ibid., pp. 89-90.
27 Lorenzo Luzuriaga. Pedagogia social y politica, Buenos Aires, Editorial Lozada, 1954, p. 199.
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... los alumnos de esas instituciones sufren dificultades para encontrar las
mas adecuadas a sus aptitudes y aspiraciones. Finalmente, el caracter selec-
tivo de algunas de ellas, al percibir retribuciones o derechos de inscripcion
hace que queden excluidos de sus ensefianzas los alumnos no pudientes o
pertenecientes a las clases sociales inferiores.

Frente a esta situacion, ha surgido en Europa el movimiento de la “escuela
unificada”, (...), por ser mds comprensiva, y que tiene un doble aspecto:
pedagogico, en cuanto trata de coordinar las instituciones de educaciéon
para posibilitar el paso de los alumnos de unas a otras sin pérdida de ener-
gfas ni de tiempo, y social en cuanto aspira a facilitar el acceso a ellas de

todos los alumnos, o al menos de los mas capaces, cualquiera que sea su
posicién econémica y social®®.

Nuestro magisterio, con Prieto Figueroa como su lider mas prominen-
te, propuso el Anteproyecto de Ley Organica de Educaciéon que ya con-
tenfa la sustancia de esa creacioén de la pedagogia social que es la escuela
unificada. Su alma reformadora se plasma en esa iniciativa y se traduce
en obras de reflexién y preocupacion pedagogica: La adolescencia, problema
psico-pedagdgico (1934); La delincuencia precoz (1934, tesis doctoral); Psicologia
Y canalizacion del instinto de lucha (1936); no, no era un improvisado. Su res-
ponsable iniciativa reformadora de la educacién concebia a la escuela, al
modo de sus iguales mas adelantados de Europa, como “una comunidad
de vida y de trabajo” que debia solicitar la colaboracién de los padres,
“no en cuanto a métodos y procedimientos cientificos puestos en practi-
ca para la educacion, sino para orientar esta mejor y realizarla en toda su
amplitud”?.

Como el Congreso era el mismo que habia designado Gémez, el Pro-
yecto de Ley Organica de Educacion no fue aceptado por el Senado; se
pasé6 a una Comisién Especial y no a la Comisién de Instruccion Publica,
como era lo normal; ese fue el recurso para enredarlo y trancarle el paso.
Mientras, y como por obra de gracia, llegaron a esa Comision Especial
diversas solicitudes promovidas por el Episcopado en las que se exigia la
enseflanza religiosa a los nifios y jovenes; la respuesta dogmatica y el ata-
que a Prieto Figueroa y el anteproyecto por la prensa conservadora fue la
respuesta de la derecha pedagdgica.

28 Ibid., pp. 199-200.
29 Guillermo Luque. Educacidn, pucblo. .., op. cit., p. 89.
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El 4 de mayo de 1936, la referida Comisién Especial dio a conocer un
informe en el que acus6 al anteproyecto de querer ejercer “el monopolio
de la educacion por el Estado”; de nada vali6 la consistente y valiente
argumentacién de Prieto Figueroa que calific de insidioso tal informe.
Su intervencion, incluso, fue interrumpida varias veces por un hecho tan
insoélito como nuevo: los alumnos de los colegios catdlicos fueron llevados
a las galerfas del Senado para abuchear sus argumentos™.

Prieto, el magisterio organizado y los derechos del pueblo sufrieron
una momentanea derrota por la oposicion conservadora: tendran que es-
perar algo mas de diez aflos para que las tesis del Estado docente y la
escuela unificada se expongan a un pafs con un cuadro de fuerzas politicas
y sociales distinto; un pafs cuyo magisterio organizado sostenfa en sus
Convenciones anuales las tesis del Estado docente y la escuela unificada, a
las que se agregara esa otra del “humanismo democratico”.

Lo cierto es que ni Prieto, ni los ministros Romulo Gallegos y Enrique
Tejera, pudieron llevar al Congreso sus proyectos de Ley de Educacién;
no duraron, fueron obligados a renunciar. Incluso, esa férrea oposicion
al Anteproyecto de Ley de Educacion dividié a la FEV, en cuyo interior
una minorfa de estudiantes catélicos, formada por los jesuitas en la Ju-
ventud de Accién Catdlica (JAC), se opuso al anteproyecto. La JAC la
dirigia Rafael Caldera, quien era el pupilo y lider formado por los jesuitas.
Caldera, junto con otros estudiantes venezolanos de la élite catdlica, viaj6
en 1933 a Roma, al Vaticano, a recibir formacién sociopolitica, en sacra
reunién con otros estudiantes latinoamericanos de su clase para fundar
movimientos y partidos catdlicos que se opusieran no solo a las corrientes
socialistas y comunistas, sino también a las democracias liberales. En mayo
de ese afio 1936, Caldera y su pequefio grupo abandona la FEV y funda
la Unién Nacional Estudiantil (UNE) cuando en multitudinaria asamblea
universitaria se propone y aprueba la expulsién de los jesuitas por ser estos
responsables de la campafa contra el Anteproyecto de Ley de Educacion
presentado por Prieto. En verdad, la UNE surge en plena pugna politi-
ca nacional, bajo las directrices de la jerarquia de la Iglesia catélica y al
amparo del poder de la derecha venezolana; su maximo dirigente, Rafael

30 Guillermo Luque. Educacion, Estadbo. .., op. cit., pp. 114-115.
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Caldera, propuso en el diario La Esfera, la constitucién de un frente con-
trarrevolucionario con el apoyo del general Lépez Contreras®.

No se habia acallado la polémica causada por el Anteproyecto de Ley
de Educacién cuando Prieto Figueroa y la FVM deben salir en defensa de
la misién de pedagogos chilenos, contratados por el propio Gobierno de
Lopez Contreras para modernizar la educacién venezolana con nuevos
contenidos pedagdgicos y nuevas instituciones. La mision chilena, como
se le llamo, fue acusada por la Iglesia catolica y los conservadores de ser
portadora de la tesis del Estado docente propia de socialistas y comunis-
tas; ademas, y segun tales sectores, ese Estado docente era promotor de
una concepcioén pedagdgica que promovia el atefsmo entre los nifios y los
jovenes; eso dijeron.

Lo cierto es que esa mision de pedagogos chilenos fue contratada por
Mariano Picén Salas cuando el ministro Caracciolo Parra lo nombré Su-
perintendente en Educacion. La idea de contratar a pedagogos extranje-
ros y crear misiones pedagdgicas que recorrieran el pafs la habia expuesto
Prieto Figueroa y la SVMIP en varios memorandos enviados al Ministerio
de Instruccién Publica. A Picon Salas y a los eminentes pedagogos chile-
nos se les acusé de masones, socialistas, comunistas y ateos™. En defensa
de los pedagogos chilenos cerraron fila Prieto Figueroa, la SVMIP y los
partidos de la izquierda recién fundados. Las nuevas orientaciones peda-
gobgicas del movimiento de la Escuela Nueva o Activa y las de politica
educativa, fueron presentadas como un ataque a la “santa religion” que
ponia en peligro “la inocencia y la fe de los alumnos™®.

En medio de esa polémica desatada por la derecha pedagdgica, la
SVMIP celebré la Primera Convencion Nacional del Magisterio Venezola-
no entre el 25 de agosto y el 5 de septiembre; Prieto Figueroa fue su ideo-
logo y llama mas alta. A esa convencién asistieron los maestros delegados
de todos los Estados; se trazoé un plan de educacién nacional sobre bases
pedagogicas para renovar todo el cuerpo de la escuela venezolana para que
ella se transformara “en célula vital de la ciudadania, con un amplio senti-
do social, solidatio y humano; Escuela Nueva para la vida y por la vida”**.

31 Guillermo Luque. De la Accion Catdlica. .. op. cit., pp. 65-79.

32 Guillermo Luque. Educacidn, Estado. .., op. cit., p. 143.

33 Ibid., p. 150.

34 ORVE. “Primera Convencion Nacional del Magisterio”, n.° 17, Caracas, domingo 23 de agosto
de 1930, p.1.
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“Es la hora de crear”, fueron las primeras palabras de Prieto Figueroa
en su discurso de apertura. Por vez primera se reunia el magisterio “con
un mismo pensamiento, con un ideal comun”; llamé Prieto a la solidari-
dad gremial, a unificar esfuerzos en la superacién de nuestros problemas
culturales y convoco a

... la creacion de la cultura indoamericana, cultura que afincando las raices
en nuestro suelo, (...), haga posible una América unificada, solidarizada
por el pensamiento del Libertador y para la defensa de nuestros intereses
econdémicos y sociales. Pero solo la escuela podra realizar esta funcion
de acercamiento, solo el maestro podra formar ese espiritu solidario que
América necesita y que interinamente es la raiz y fuente de todo progreso

nacional®.

Solo en dos momentos anteriores se habia reunido el magisterio nacio-
nal: con ocasion del Primer Congreso Pedagogico de 1895 y en el Con-
greso de Municipalidades de 1911; en ambos eventos no habifa lo que
Prieto comenzé a forjar a partir de 1932: un gremio organizado y con
miras pedagdgicas comunes para la accién a escala nacional; esa es una
muy importante diferencia que se proyectara hasta 1948, afio del golpe
militar contra el gobierno democratico del escritor Rémulo Gallegos. La
Primera Convencién Nacional del Magisterio fue un paso decisivo en el
largo proceso de las luchas democraticas hacia el avance en la educacion
de masas, las conquistas pedagogicas de la Escuela Nueva o Activa y del
establecimiento del principio estratégico relativo al Estado docente y la
escuela unificada, principios combatidos ayer como hoy por el campo
conservador en nombre de la libertad de la ensefianza y en abierta defensa
de una sociedad de clases dirigida por minorias privilegiadas por el dinero
y la cultura. Desde entonces, y sin solucién de continuidad, la SVMIP
se denominara Federacién Venezolana de Maestros (FVM), organizacion
gremial que estara en nuestra historia educativa, asociada a las tesis mas
novedosas y a las mejores luchas del magisterio nacional; Prieto Figueroa,
por unanimidad, sera su primer presidente; es el organizador e ide6logo de
la educaciéon democratica venezolana; actividad imposible de separar de su

35 Federacion Venezolana de Maestros. Labores de la 1. Convencion Nacional del Magisterio 1 enezolano,
Publicaciones de la Federacion Venezolana de Maestros, Caracas, 1966, p. 26.
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militancia y compromiso politico; hombre de pensamiento multiple con
una asombrosa capacidad de trabajo.

Si 1936 trajo avances y retrocesos para los partidos de la llamada iz-
quierda venezolana, el afio 1937, en su conjunto, no sera auspicioso para la
izquierda venezolana: en marzo el Gobierno de Lopez Contreras expulsd
a cuarenta y siete de sus lideres con la aplicacién del represivo inciso VI
del articulo 32 de la Constitucién entonces vigente; fue el recurso para
desarticular la direccion de los agrupados en el PDN. Por si fuera poco, la
derecha pedagdgica pedia a gritos medidas de expulsion contra quienes en
el magisterio representaban, segin esta, las ideas socialistas y comunistas
que sostenian la intervencion del Estado en la educacion. Tan contraria a
la reforma educativa se definfa la derecha pedagogica, que no concebia que
la misma fuera expresion del mds genuino ideario democratico que iba del
liberalismo radical a las posiciones socialistas y comunistas.

Bajo tan dificiles condiciones politicas, el PDN —partido en el que Prie-
to Figueroa continué su comprometida militancia— pasé a ser una orga-
nizacién clandestina cuyo secretario general era Romulo Betancourt. El
PDN ilegal declard ser el unico capaz de comandar al pueblo “en su lucha
por la revolucion democratica y antiimperialista”. Con cast tres millones y
medio de habitantes, Venezuela era un pais “de economia agraria, carente
de industrias”; un pafs con un sistema latifundista “sobre el que se asienta
la propiedad rural”, el cual es “un régimen de injusticia social, antieconé-
mico, entrabador de las fuerzas productivas en el campo y solo beneficioso
para una minortia privilegiada de grandes terratenientes™. En el riguroso
analisis del PDN, Gémez y el imperialismo eran términos de una misma
relacién de dominacioén; la dictadura gomecista encarnaba la dominacién
de las compatfifas petroleras sobre la economia y la vida del pafs.

Apenas descubiertos los ricos yacimientos petroliferos de occidente, G6-
mez encontré en el imperialismo el mejor aliado. Veinte afios de dictadura
le quedaron asegurados mediante el apoyo del capital financiero interna-
cional. Y el imperialismo, naturalmente, cobrd caro sus servicios exigiendo
a Gomez la entrega de nuestro subsuelo en condiciones incalificablemente
desventajosas para la nacién™.

36 Naudy Sudrez (comp.). Programas politicos. .., op. cit., p. 240.
37 lbid., p. 241.
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En esos dificiles afios, Prieto Figueroa combiné con habilidad y no
poco riesgo su actividad parlamentaria con las tareas politicas clandestinas
de un partido proscrito.

Si, yo era la unica voz de la oposicion en el Congreso. Era, por otra pat-
te, una especie de enlace del movimiento clandestino de la izquierda con
la vida puablica. En muchas ocasiones trasladé a Betancourt a reuniones
secretas. (...). Durante esos dfas, Betancourt esctibié en el comedor [de
la casa de Prieto], un capitulo de su libro Venezuela, politica y petroleo que
se llamo6 “Lopez Contreras y el imperialismo”. Este capitulo jamas fue

publicado™.

Prieto habfa conocido de vista a Betancourt en los espacios de la Revzsta
de Derecho y 1egislacion del doctor Alejandro Pietri, hacia 1926. Diez afios
después, Jovito Villalba se lo presenta a su regreso del exilio. Desde ese
momento, ambos, Prieto y Betancourt, coincidiran como lideres e idedlo-
gos en ORVE, PDN, PDN clandestino y, finalmente, Accién Democrati-
ca. Como a los hermanos que no tuvo trato Prieto a Betancourt y a Raul
Leoni. Con relacién a Betancourt, Prieto dira que la amistad entre ambos
“se desarroll6 al calor de los acontecimientos de 1936-1937”; en ese petio-
do, afirma Prieto, “se estreché cada vez mas nuestra amistad e identidad
tanto personal como politica”. Al menos para Prieto la relacidén con
Betancourt y Leoni desbordé los formales linderos politicos que establece
toda lucha por el poder para transmutarse en relacion de hermandad; esta
era la valoracién de Prieto; no la de Betancourt y Leoni, como lo demos-
traran los hechos.

Ese fuego creador habido en Prieto Figueroa a lo largo de su existen-
cia, cual alquimia, transmutd la desesperanza colectiva, la apatia y la oscu-
ridad acurrucada en la conciencia del pueblo, en llamado enérgico, seguro
y esperanzador. A diferencia de los positivistas en sus diversos matices,
la concepcion educativa de Prieto Figueroa partia de nuestras condicio-
nes propias; su punto de partida era el mismo pueblo en sus deplorables
condiciones de abandono material y espiritual; eso si, sin desechar sus vir-
tudes, sus potencialidades propias y detivadas de la mas formidable mez-
cla racial y cultural. Por eso jamas encontraremos en Prieto esos resabios

38 Alfredo Pefa. Conversaciones. .., op. cit., p. 27.
39 Ibid., pp. 26-27.
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racistas despreciadores de nuestra condiciéon de tipo humano mezclado,
que tanto mortificaron a los positivistas, para quienes la mejora de nuestro
tipo nacional suponia la aplicacién de una politica de inmigraciéon que
introdujera el aporte cultural y racial europeo. Esa fue una perversa mule-
tilla mental de nuestros intelectuales positivistas inspirados en las tesis del
argentino Domingo Faustino Sarmiento (1811-1888), impulsor destacado
de la educaciéon publica argentina y chilena, cuyas agudas y polémicas ob-
servaciones mucho influyeron en nuestras élites intelectuales y politicas
hasta bien entrado el siglo xx.

Sarmiento, en su obra Argirdpolis (1850), propuso para la Argentina de
entonces y nuestro continente, tan inmenso como carente de poblacion,
un medio para acelerar la obra del tiempo y mejorar tanto “la condicién
inteligente” como la “productora” de nuestra poblacion. ;Cémor Imitan-
do lo que habfa hecho la América del Norte; o sea, trayendo inmigrantes
europeos. Y en Argirdpolis sostiene que:

Donde esta masa de poblacién [inmigrante] se reune, se devastan campos
incultos, se levantan ciudades, se pueblan de naves los rios, se recargan
mercados de productos, porque el europeo trae consigo una parte de la
ciencia, de la industria y de los medios mecanicos de producir de las na-
ciones civilizadas; de donde resulta que cuanto mas europeos acudan a un

pafs, mas se ird pareciendo ese pafs a la Europa™.

En esa obra, Sarmiento llega a calificar a la poblacién nativa de “indios
salvajes” que “despueblan con sus depredaciones el interior”. En conse-
cuencia, propone que las embajadas argentinas en Europa “deberfan ser
oficinas publicas, para procurarnos y enviarnos millares de inmigrantes
laboriosos™!.

A su vez, Juan Bautista Alberdi (1810-1884), intelectual argentino de
gran influencia y contemporaneo de Sarmiento, en su obra Bases, penso la
modernizacién con el mismo componente racista y excluyente de nuestra
poblacién nativa. Para Alberdi, el “espiritu vivificante de la civilizacién
europea’” debia traerse a la América del Sur mediante la inmigracion; y con
ella, los habitos, el orden, la disciplina de las capitales europeas. Coincide

40 Domingo Faustino Sarmiento. Argiripolis o la capital de los Estados Confederados del Rio de la Plata,
Talleres Graficos Argentinos, Buenos Alires, (s/f), p. 185.
41 lbid., pp. 186-187.
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en esto con Sarmiento, pero va mas alld cuando afirma algo que evidencia
un verdadero desprecio por el nativo.

Haced pasar el roto, el gaucho, el cholo, unidad elemental de nuestras ma-
sas populares, por todas las transformaciones del mejor sistema de institu-
ciones; en cien afios no haréis de él un obrero inglés, que trabaja, consume,

vive dignamente y confortablemente®.

Alberdi no crey6 en la educacion popular, sino en traer inmigrantes de
la Buropa avanzada; y esa orientacion persistié en la América del Sur. Para
Sarmiento y Alberdi, el modelo mas cercano eran los Estados Unidos,
cuyo adelanto se debia a que “se componen y se han compuesto incesante-
mente de elementos europeos™. Esta persistente influencia y modos de
concebir la modernizacion subyacen con matices aun entre NOSOtros y pu-
dieran explicar tanto el racismo como el pitiyanquismo de nuestras élites.

Prieto Figueroa, por el contrario, emplea lo mejor de la teorfa pe-
dagogica y politica para sembrar su pensamiento social transformador
en nuestro suelo. En obras como La adolescencia, problema psicopedagdgico
(1934); La delincuencia precoz, (tesis doctoral, 1934); Psicologia y canalizacion
del instinto de lncha (19306); Los maestros, eunucos politicos (1938); Apuntes de
psicologia para la educacion secundaria y normal (1940) y, sobre todo, Problemas
de la educacion venezolana (1947), Prieto Figueroa revela una preocupacion
intelectual que se propone dar a conocer aspectos dramaticos de nuestra
realidad colectiva; no lo hace por mera inquietud académica; lo hace para
exhortar, para alumbrar el camino que debe transitar la acciéon colectiva:
los maestros, en primer lugar; pero también y sin excusas, los padres y
representantes, las embrionarias formas de la sociedad civil surgidas lue-
go de la muerte de Gémez; accién colectiva que debe orientar y apoyar
con sus recursos econémicos, politicos y juridicos el Estado. Su preocu-
pacion intelectual, a diferencia de los positivistas, tiene un destinatario:
el pueblo analfabeto, oprimido y explotado en todos sus componentes
sociales, culturales y étnicos.

42 Juan Bautista Alberdi. Bases o puntos de partida para la organizacion politica de la Repiiblica Argentina,
Ediciones Jackson, Buenos Aires, 1944, pp. 78-79.
43 Ibid., p. 82.
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No se crea que por su condicion de senador Prieto Figueroa no cono-
ci6 la persecucion y la carcel. La reaccion conservadora durante 19371939
apelo a las expulsiones y al desconocimiento de las elecciones cuando eran
ganadas por la oposiciéon democratica de izquierda. En agosto de 1937 a
Prieto lo encarcelan por juicio incoado por un funcionario policial. De
nada vali6 la campafa por su libertad de la FVM ocupada entonces en la
Segunda Convencion del Magisterio; permanecié en prision varias sema-
nas vy, luego, en 1938, lo volvieron a encarcelar con el propésito de inmo-
vilizarlo en su actividad politica.

Me encuentro en El Rastrillo de la Policia de Caracas, lugar asqueroso
donde se hallan confundidos en la mas varia promiscuidad toda la hez de
la sociedad: rateros, locos, borrachos, etc. Aqui son enviados los hombres
con el deliberado propésito de humillarlos, pero muy al contrario, la hu-

millacién es para el que utiliza tal procedimiento®.

Dias antes de esa medida tan arbitraria como represiva, Prieto habia
participado como organizador y ponente en el Primer Congreso Venezo-
lano del Nifio con la ponencia titulada “El problema médico-pedagdgico
en Venezuela”, compartida con el doctor Pablo Izaguirre. En el Congreso
aludido se ratificé la Tabla de los Derechos del Nirio que habia sido presentada
en la Primera Convencién Nacional del Magisterio Venezolano.

En ese mismo afio de 1937, una circular emanada del Ministerio de
Educacién Nacional en el mes de octubre sera el motivo de un escrito
polémico de Prieto Figueroa: Los maestros, eunncos politicos. En la circular se
prohibia a los docentes “inmiscuirse en politica y formar parte de organi-
zaciones de partido”. La circulat, en criterio de Prieto, entrababa las liber-
tades ciudadanas del magisterio; negaba sus derechos ciudadanos; en fin,
tal circular era inconstitucional, pues establecia limitaciones a esos dere-
chos. “Si el maestro es un ciudadano, afirmé Prieto, tiene el pleno goce de
sus derechos civiles y politicos, pues el ejercicio del magisterio no puede

44 José Rivas Rivas (comp.). Historia grifica de Venezuela, tomos 1, 11, 111, TV, Centro Editor, Caracas,
(s/1f), p. 153.
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producir una capite diminutio que lo coloque en la categoria de entredicho
politico™®.

Y es que en el justo criterio de Prieto, castrados politicos no podian
seguir el ejemplo de Simén Rodriguez o de Miguel de Unamuno. Es cierto
que la escuela no debia ser ambito de propaganda partidista ni religiosa,
pero ello, en criterio de Prieto, no querfa decir que el maestro no deba
profesar esta o aquella doctrina politica permitida por la ley. Prieto esta-
blecié en esto una norma: “En la escuela, neutralidad absoluta, fuera de la
escuela, libertad ciudadana completa™®.

Por esos afios del gobierno del general Lopez Contreras, la reaccion
conservadora en todos sus matices, incluida la religiosa, se atrincheré en
sus privilegios y valores. Romulo Gallegos, Caracciolo Parra Pérez y En-
rique Tejera, titulares del Ministerio de Educacién Nacional, no pudieron
tramitar con éxito sus proyectos de Ley de Educacion. A Gallegos lo saco
del Ministerio la reaccion ensefioreada luego de la fracasada huelga de
junio de 1936; a Tejera le vetaron su proyecto en 1939; ambos proyectos,
aunque no suficientes, fueron apoyados por Prieto y la FVM.

Tuvo que ir al Congreso el propio Lopez Contreras a pedir que res-
paldaran y aprobaran su proyecto de Ley de Educacion con ocasion de su
penultimo mensaje de abril de 1940. Su representante serd el doctor Ar-
turo Uslar Pietri, escritor apreciado por la élite intelectual caraquefia, para
entonces ministro de Educacién desde julio de 1939. A Uslar le tocara
enfrentar, hasta el tltimo dia de sesiones del Congreso, las mas variadas re-
sistencias impregnadas de reaccionarismo y dogmatismo vaticanista cuan-
do en mayo de 1940 llevé su Proyecto de Ley de Educacién; finalmente,
se lo aprobaron el ultimo dia de sesiones, para inmediatamente impedit su
aplicacion, pues fue objeto de dos demandas en su contra ante la Corte
Federal y de Casacién por sendos representantes de los sectores conser-
vadores y clericales.

La Ley de Educacion aprobada en el afio 1940, no obstante que no
satisfacfa las aspiraciones del magisterio mas culto reunido en la FVM en
cuanto a medidas politicas en educacion, y a pesar de retroceder en mate-
ria religiosa pues establecia la ensefianza religiosa como obligatoria en los

45 Luis Beltran Prieto Figueroa. Los maestros, eunncos politicos, Fundacién Luis Beltran Prieto Figueroa,
Caracas, 2008, p. 46.
46 Ibid., p. 48.
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establecimientos educativos sostenidos por el Estado, fue apoyada por los
educadores organizados por Prieto a través de un acuerdo; por entonces
la FVM se preparaba para su V Convencién Nacional?.

Al muy liberal ministro Uslar Pietri no le qued6 otra alternativa que
defender su Ley de Educacién y acudir al procurador general de la nacién
para que le nombrara un defensor ante la Corte Federal y de Casacion.
Con mucho acierto, el doctor Cristobal Mendoza, defensor designado,
critico la tesis de la libertad absoluta de la educacién que pretendia datle
fundamento a las demandas y la calificé de anarquica y disolvente. Su libe-
ralismo no era el mismo que en general privo en la época gomecista, que
inhibia la accién progresiva del Estado en materia econémica, social y edu-
cativa. E1 16 de diciembre la Corte Federal declaré sin lugar las demandas
de nulidad. La intervencion del Estado en la educacién, el Estado docente,
habfa ganado una batalla a la oposicién conservadora.

Hacia finales del gobierno del general Lopez Contreras, la Ley de Edu-
cacién de 1940 no impidié que se rebajase el sueldo a las maestras y maes-
tros de modo inconsulto en 10 %; o sea que el reconocible interés del Go-
bierno por los cambios pedagdgicos no fue a la par con el mejoramiento
de los sueldos y condiciones de existencia material de los docentes. Tal
situacion fue denunciada una y otra vez por Prieto Figueroa y la FVM. En
ese mismo afio, nuestro organizador y educador del magisterio nacional
publica dos nuevas obras: Apuntes de psicologia para la edncacion secundaria_y
normal'y La Escunela Nueva en 1 enezuela, obra esta Gltima en coautorfa con el
estudioso educador y discipulo Luis Padrino, quien ese mismo afio publico
su Curso elemental de educacion rural, sintesis de sus estudios en México y de
sus lacidas observaciones acerca de la realidad de nuestros campos.

Como era de esperar, el tema de la sucesion presidencial dominé el
debate politico durante los primeros meses del afio 1941. En verdad, la
candidatura del escritor Rémulo Gallegos se presenté de modo simbdlico,
pues la eleccion del general Isafas Medina Angarita fue decidida por el alto
mando militar y la exclusiva sociedad politica de entonces; el pueblo estu-
vo ausente, pues su condicion de analfabeta le negaba los mas elementales
derechos politicos.

47 Guillermo Luque. Educacidn, Estado. .., op. cit., p. 205.
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“Gobernar es educar”, afirmé en su campana por el pais Rémulo Ga-
llegos, actualizando la eterna frase de Sarmiento. En materia educativa
suyo fue el programa de la FVM: escuela pedagogica formativa; maestros
mejor preparados y remunerados; llevar la escuela a los mds apartados
lugares de la poblacién rural y urbana; campafia contra el analfabetismo;
misiones educativas que recorrieran el pafs; difusion de la educacién media
y técnica; la reforma universitaria, que era aspiracioén del profesorado y es-
tudiantado de vanguardia desde 1936; incorporacion del estudiantado a la
responsabilidad del gobierno universitario. Hay que decir que la campafa
de Gallegos como candidato sirvié para popularizar las tesis educativas
que Prieto y los de la FVM habian madurado desde 1932.

Con la eleccién de Medina Angarita a la presidencia de la republica se
afirmo la tendencia democratica; en su gobierno no hubo ni expulsiones
ni persecuciones. Por el contrario, se fundaron nuevos partidos: Accién
Democritica (1941); Accidén Nacional (1942), pequefio partido catélico
de Rafael Caldera; Partido Democratico Venezolano (1943), que agrupé
a los medinistas; y Unién Popular (1944), integrada con fracciones del
marxismo criollo.

Como miembro fundador y destacado idedlogo politico, Prieto Figue-
roa le imprimié al partido AD la orientacién educativa que en sucesivas
convenciones venia discutiendo la FVM. En este punto Prieto sostuvo que
tanto en el PDN como en AD

... todo el mundo [estuvo] de acuerdo con esos principios [educativos],
las ideas mias, (...), y vieron la oportunidad para que se desarrollaran en
el pais. Porque, en verdad, no eran ideas mias, sino de un grupo de hom-
bres, de idedlogos del pais. (...). No hubo mucha discusién. Estuvimos de

acuerdo siempre en todo el proceso ideolégico, politico y social®®.

Las ideas de Prieto Figueroa en materia educativa y otros temas pueden
seguirse en las paginas de los diarios Abora y E/ Pais; en ambos exterio-
riz6 su pensamiento pedagogico, sus tesis politicas en educacién. Prieto
se tradujo con hondura como autor de libros, pero entiende que hay que
llegarle a mds venezolanos y venezolanas con la palabra rapida y diaria de

48  Guillermo Luque. Prieto Figneroa: Maestro. .., op. cit., p. 97.
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quien escribe para la prensa nacional y regional; el tecleo de la maquina de
escribir es un medio tan afin en él como la palabra culta, y no pocas veces
mordaz en los debates del Congreso, o en la plaza publica, donde se redne
el pueblo para escuchar sus orientaciones y criticas.

Las progresivas coincidencias politicas entre el PDV, partido del me-
dinismo, y cierto espectro del marxismo agrupado en UPV, le dej6é a AD
el liderazgo de la oposicion. No obstante, Prieto y la FVM apoyaron las
reformas emprendidas por el doctor Rafael Vegas, quien habia sido nom-
brado al frente del Ministerio de la Educacién Nacional en mayo de 1943.
El doctor Vegas era un médico psiquiatra con estudios de Pedagogia en
Espafia, y en su equipo ministerial incorporé a Luis Padrino y Roberto
Martinez Centeno, figuras prominentes de la SVMIP y, luego, de la FVM.

El ministro Vegas, a pocas semanas de su nombramiento, sorprendié a
todos con un Proyecto de Reforma Parcial de la Ley de Educacion que, a
diferencia de la antetior, no tuvo contratiempos. Era claro para el propio
medinismo que la Ley Uslar no satisfacia las necesidades del pafs; que
Prieto y la FVM tuvieron razén cuando sefialaron sus limitaciones. El Pro-
yecto Vegas pedia modificaciones que ampliaran ciertas disposiciones en
beneficio de los maestros y estudiantes; incluso, adelanté su intencién de
avanzar en una reforma que transformara el sistema educativo.

La reforma se aprobd sin mayores sobresaltos. Hubo, si, forcejeo, por
la modificacién del articulo 79 de la Ley de Educacién vigente, pues ya
no serfan las Facultades las que elegirfan al rector, vicerrector y secretario
de las universidades; ahora esos nombramientos eran atribucion del Eje-
cutivo Federal. ;Por qué este aparente retroceso en cuanto a la autonomia
universitaria? Pues que era claro para el doctor Vegas, y no menos para
Prieto Figueroa, que esa autonomia era el burladero de grupos de poder,
de ilustres apellidos que se oponian tenazmente a toda reforma de las
universidades; por eso la reforma de Vegas hall6 el apoyo de la FVM y la
FEV; la autonomia debia servir a la reforma universitaria y no convertirse
en obstaculo para realizarla®.

Prieto y la FVM también dieron su apoyo activo a la reforma del bachi-
llerato adelantada por el ministro Vegas, quien, a través de una Comisién

49 Guillermo Luque. Educacion, Estado. .., op. cit., 251-252.
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Técnica Especial Revisora de Pénsum y Programas, creé el segundo ciclo
de Educacion Secundaria para el petiodo 1943-1944%.

A finales del gobierno del general Medina Angarita se agudiza la crisis
politica al interior del medinismo por causa de la repentina como inopor-
tuna enajenacién del doctor Dibgenes Escalante, designado candidato y
sucesor por el PDV. El doctor Escalante habia logrado el apoyo de AD
sobre la idea de un perfodo de transicion hacia un sistema politico que
estableciera el voto universal, directo y secreto. La crisis acelerd la conspi-
racién que estaba ya en marcha por la Unién Patriética Militar (UPM) en
el interior de las FE. AA.

El118 de octubre de 1945: Prieto y la educacion de un pueblo

Los militares golpistas contactaron a Prieto Figueroa en la Libreria
Magisterio fundada por €l con el proposito de divulgar la mas actualizada
bibliografia pedagdgica. Desde ese momento le develaron los planes cons-
pirativos para deponer al gobierno de Medina Angarita. Y fue Prieto quien
relacioné a los militares conjurados con los miembros de la direccion de
AD. La direccién de la UPM, dirigida por los mayores Carlos Delgado
Chalbaud, Julio César Vargas y Marcos Pérez Jiménez, llevé las conver-
saciones con un muy restringido nimero de dirigentes pertenecientes al
CEN de AD. Como suele suceder en estos casos, se impuso el secreto y
la discrecion extrema, pues no todos los miembros de ese organismo de
direccion centralizada estaban al tanto de la conspiracion. El 18 de octu-
bre de ese afio de 1945 dieron el golpe de Estado y el 19 constituyeron
con el socio civil la Junta Revolucionaria de Gobierno (JRG) presidida
por Rémulo Betancourt, Prieto Figueroa, Radl Leoni, Gonzalo Barrios,
el médico Edmundo Fernandez y los oficiales del ejército Carlos Delgado
Chalbaud y Mario Vargas. Habfa llegado al gobierno un partido con un
programa democratico, popular, nacionalista y antiimperialista que pro-
fundiza la revolucion burguesa y avanza hacia la democracia representativa
de masas basada en el Estado social. Fue, eso si, una revolucion politica
que le dio cabida a las mayorfas, a las masas, pues el sistema politico admi-
tié por vez primera el voto de los hombres y mujeres analfabetas mayores

50 Ibid, p. 252.
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de dieciocho afos. Fue el fin de la democracia de élites y para las élites tan
caracteristico desde los inicios de nuestra historia republicana decimoné-
nica. La modernizacién encarnada por el partido AD tuvo los marcos del
capitalismo. La llamada Revolucién de Octubre del 45 no tuvo la misma
significacion en el plano de la estructura de las relaciones de produccion,
de la tenencia de la tierra, de la hegemonia real de las clases dominantes.
Pero si habfa accedido al poder un partido cuya direccién politica —Prieto
Figueroa el primero— se habia planteado la transformacion de la cultura y
la educacion nacional mediante el Estado social y la democracia de partidos
basada en el voto de las masas. Son estas sus novedades y también sus
limitaciones.

Hombre versado en los vericuetos de la ciencia politica, Prieto Figue-
roa sabia muy bien que el Estado social en tanto concepto articulador
de las politicas sociales era un instrumento de naturaleza progresiva en
nuestros pafses atrasados y periféricos del capitalismo con un menguado
industrialismo, y una poblacién en su mayoria campesina con altos indi-
ces de analfabetismo de la letra y del trabajo. En el plano politicoideol6-
gico, ¢dénde ubicamos a Prieto Figueroa en ese momento? En las filas
de un partido con un programa nacionalista, antiimperialista y popular.
Un militante de direccién ubicado en lo que suele denominarse el Zbera-
lismo radical con naturales fronteras o coincidencias en varios asuntos con
el socialismo democratico, por el que optard de modo decidido veinte
afilos mas tarde luego de su ruptura con AD. En contraposicion a la con-
cepcidn de Prieto, nuestras élites practicaron un visible egoismo social
refractario a las teorfas de J. M. Keynes en la década de los afios treinta
y siguiente. Ni los ultraliberales del gomecismo ni los liberales del pos-
gomecismo suavizaron las expresiones mas dramaticas del capitalismo
con métodos democraticos mediante el mejoramiento de la capacidad
adquisitiva de los trabajadores junto a otras mejoras en salud y educacion
a partir del Estado social, cuyos timidos primeros pasos se inician con el
gobierno de Lopez Contreras y prosigue con Medina Angarita. En Vene-
zuela, desde el 18 de octubre del 45, el clasico Estado liberal se entumbd
con mas firmeza hacia el Estado de bienestar social, la democracia de
partidos como nuevo eje politico y una mayor inclusiéon de las masas a
través del voto universal, directo y secreto.

En términos politicos, se produjo un desplazamiento de la élite que di-
rigia las instituciones del Estado y se admitieron nuevos derechos politicos
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y sociales que se hicieron extensivos. En materia educativa, llegaba al po-
der un partido que habia hecho del Estado docente, la escuela unificada, la
educacién de las masas y el desarrollo de la educacion técnica y universita-
ria los ejes de su politica, discutida y apoyada por la FVM y un indiscutido
consenso social.

La JRG, que simbolizaba el nuevo podet, convoco a elecciones para
la Constituyente y emprendié acciones para enjuiciar por peculado a un
namero reducido de connotados funcionarios publicos. En la primera alo-
cucion del presidente de la JRG se dieron a conocer diversas medidas
populares relacionadas con los servicios publicos, y se dijo que los nifios
venezolanos contarfan con “mas escuelas y mas comedores escolares”; la
educacion y la alimentacién de nuestros nifios y jévenes fue asunto priori-
tario de la JRG, de la que Prieto era miembro®'.

Prieto Figueroa fue nombrado al frente del Ministerio de la Educacion
Nacional, pero a las pocas horas de ese nombramiento, don Rémulo Ga-
llegos, su profesor del Liceo Andrés Bello y presidente del partido AD, lo
persuadi6 para que declinara en favor del doctor Humberto Garcfa Aro-
cha, conocido médico y educador que habia colaborado con la SVMIP
y era del afecto del autor de Dosia Bdrbara. La iniciativa de Gallegos, al
parecer, ni siquiera habfa sido consultada a lo interno del partido en el
poder. Arocha no era militante de AD y era educador muy vinculado a un
grupo de connotados docentes del Instituto Pedagégico de Caracas™. Asi
las cosas, Prieto continué en la Secretarfa de la JRG. Si no directamente,
a la direccion de la educacion nacional, al poder, habfa arribado el ide6-
logo mayor de la educacién de masas y organizador del magisterio, y el
programa educativo expuesto no era otro que el discutido en sucesivas
convenciones de la FVM. En condicién de ministro encargado, el doctor
Garcfa Arocha asume ese cargo no sin ciertas resistencias a lo interno del
partido en el poder.

“{Diez mil maestros y seis mil escuelas!”, fue la consigna del doctor
Garcia Arocha pues de los 787 812 nifios en edad escolar tan solo 281 938
tenfan escuelas donde ir, a lo que se afiadfa la carencia de pupitres, mapas,
pizarrones, filtros de agua; ademds, apenas se disponia de 3969 maestros
graduados. Esa era nuestra realidad educativa avanzada la cuarta década

51 Ibid., p. 286.
52 Entrevista a la Dra. Mercedes Fermin (1998).
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del siglo xx*. Todo un programa expuso el doctor Arocha por los micr6-
fonos de la radio en cuanto a inspeccion escolar, alfabetizacion de adultos,
impulso de la escuela rural, educaciéon sanitatia y especial, aumento de
sueldo y proteccién social de los maestros y maestras, el reconocimiento
de sus derechos politicos, la reforma de las universidades, la de los Andes
yla UCV, y la reapertura de la Universidad del Zulia.

En cuanto a educacién se refiere, tanto la JRG como el Gobierno de
Romulo Gallegos a partir de las elecciones de diciembre de 1947 estuvie-
ron animados por una coherente filosofia politica educativa aportada en
diversos escritos por Prieto Figueroa. No hay sino que leer Problemas de
la educacion venegolana (1947), para percibir de modo nitido la orientacién
y principios que Prieto Figueroa supo sintetizar y llevar al magisterio y al
pueblo en general. En esta obra se muestra Prieto a plenitud como ide6-
logo politico de la educacion y, no menos, como analista con un conoci-
miento profundo de las condiciones de nuestro sistema escolar y cultura.
Con esa obra Pricto se eleva e iguala a los grandes pensadores de la edu-
cacion de la América del Sur. En Problemas de la educacion venezolana expone
por vez primera la tesis del Estado docente, principio esencial y articulador
de toda politica educativa pensada y aplicada con miras a los intereses de
las mayorfas nacionales y soberanfa nacional. Tan polémica tesis fue con-
ferencia suya dictada el 3 de agosto de 1946 en la Escuela Normal Miguel
Antonio Caro. En esa memorable reflexion publica, trazé lo que para ese
momento y atn hoy constituye la orientacion general valida en politica
educativa si se quiere avanzar en la democracia, la productividad y asegurar
la soberanfa de todo sojuzgamiento extrafio.

Sostuvo Prieto que todo Estado responsable y con autoridad —sinte-
tizamos su pensamiento— asume la orientacién general de la educacion;
esa orientacién y principios expresan su doctrina politica y conforman la
conciencia de los ciudadanos. En una sociedad democratica, estos fines
generales de la educacion no responden a los intereses de selectos grupos
particulares, sino al interés nacional. El Estado, en tanto representante de
los intereses nacionales, no debe renunciar a esa funcion ni delegarla a una
organizacion privada —laica o religiosa— que, como suele suceder, atiende
mas a sus intereses particulares. La educacién, en resumen, es una funcién

53 Ibid., pp. 300-301.
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publica esencial de la colectividad y en las sociedades modernas estd en-
comendada al Estado. De alli que la libertad absoluta de la educacion,
sin restricciones, es una libertad negativa. En consecuencia, el derecho a
ensefiar no puede colocarse por encima del derecho a aprender, ya que
este es de interés organico y permanente de la sociedad. En una sociedad
democratica los fines de la educacion asignados por el Estado deben ser el
resultado de una consulta al pueblo mediante los programas y las tesis sos-
tenidas por los grupos y partidos. Ademas, la educacion democratica tam-
bién selecciona. No obstante, y al contrario de la educacion de castas, de
esa educacién controlada por y para las minorias, esa selecciéon no se hace
conforme a privilegios antidemocraticos, sino con base en las actitudes
que se distribuyen sin distincién de clase. El Estado venezolano —sostuvo
criticamente Prieto— no habia convertido a la educacion en educacion de
masas, no habfa asumido con sinceridad la educacién del pueblo; y con-
cluye que esta se harfa verdaderamente democratica “cuando en el control
del Estado se encuentre el pueblo mismo™*.

El concepto del Estado docente —afirma Prieto— es el concepto de un
Estado que tiene la obligacion de orientar a la poblacion para poder entrar
a realizar grandes propositos que tiene el politico en mente. Si td no edu-
cas al pueblo, las ideas politicas pasan por encima sin tocar el fondo de la
mente del hombre; hay que educatlo para recibir la educacion politica y
social que ta quieres dar. Ese es el concepto, pues, del Estado docente. Un
Estado que actta con el propésito de formar en el pueblo la capacidad ne-
cesaria para la accion politica y social. Si td no haces eso, las ideas resbalan,
no penetran, pasan por encima.

(...) Las ideas abstractas de la politica no pueden ser entendidas por un
analfabeto. Es necesario formar una conciencia. Y eso no quiere decir que
el analfabeto no tenga ideas politicas, porque Venezuela es el claro ejemplo
de que los analfabetos tenfan ideas politicas.

(...) Si ta quieres que el pueblo te entienda, tienes que darle los instrumen-
tos necesarios para que lo haga, tienes que darle la formacién indispensa-
ble, tienes que trabajar en su mente (...).

(...) Para mi, la doctrina politica se hace junto con la doctrina social, con el
mejoramiento de las condiciones de vida; (...) cuando t, como educador

54 Luis Beltran Prieto Figueroa. E/ Estado y la educacion en América 1.atina, Monte Avila Editores,
Caracas, 1990, pp. 31-54.
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y politico, actuas, necesariamente tienes que partir de la condicion de la
masa para irla elevando paulatinamente hasta el estadio en que pueda ella
actuar y realizar el proceso revolucionario. Sin eso ti no tendras nunca una
masa habilitada para la revolucion.

Ese concepto [del Estado docente]| fue el centro de orientacién de la ac-
cion politica de Accién Democratica y el PDN. (....)

(...) Yo, educador y politico, tenfa la obligacion de actuar en una forma
diferente. Hay que formar al pueblo para que pueda entender este proceso
de formacién general que td vas haciendo junto con él.

(...) El Estado actia de acuerdo con lo que tiene dentro, con lo que es el
Estado. Si ti no tienes un estado culto, su accion sera inculta. TU tienes
que ir formando, a la vez que vas creando la ideologia, formando a la gen-
te para actuar de acuerdo con esa ideologfa. Eso es el proceso educativo
llevado en un sentido politico a una manera fundamental de actuar dentro

de la sociedad®.

En la organica concepcién politicoeducativa de Prieto Figueroa, el Es-
tado docente se justifica por ser el que debe orientar la educacién de la na-
cion desde esa esencialidad a la que una democracia con sentido social no
puede renunciar sin traicionarse a sf misma. Eso no es todo. El despliegue,
por asi decirlo, con toda la fuerza politica y cultural de ese Estado docente
es a través de la escuela unificada con ese doble sentido pedagogico y so-
cial que encuentra pertinencia en una sociedad capitalista de clases, la que
por su naturaleza misma tiende a promover la inequidad, la desigualdad
social, el empobrecimiento material y cultural de las mayorias, en fin, la
exclusion sin verdaderas oportunidades individuales y colectivas. O sea
que la tesis pedagogica y social de la educacién democratica de masas la
sintetiz6 Prieto Figueroa con esa férmula relativa a la escuela unificada. Lo
que quiere decir que la escuela serfa una desde el preescolar hasta la univer-
sidad. Dicha escuela unificada es portadora o admite aquellas corrientes
pedagogicas ubicadas en el progresismo pedagogico de entonces y aun
hoy: la Escuela Nueva o Activa. La escuela unificada las contiene en tanto
corrientes pedagbgicas progresivas, pero no necesariamente de estas se
trasciende a la escuela unificada. Un salto politico cualitativo media entre
esta y aquellas.

Al respecto, veamos lo que Prieto nos dice de la escuela unificada:

55 Luis Beltran Prieto Figueroa en entrevista publicada en Guillermo Luque, Prieto Figueroa:
Maestro. .., op. cit., pp. 96-101.
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... no es otra que la organizacién armoniosa del sistema educativo, a fin de
que sus ciclos y secciones se adapten al desenvolvimiento y necesidades de
los educandos y a las exigencias y caracteristicas de la nacion. No obstante,
este concepto técnico estd cargado ademas de contenido social y politico,
que le viene de las luchas sostenidas en Europa para borrar las diferencias
clasistas con que estuvo signada toda la educacién en aquel continente.
En efecto, allf se consideré la divisién de la educacién en primaria, se-
cundaria y superior, y dentro de estas divisiones varias clases de escuelas
como expresion de cerrados conceptos clasistas, que fijaban una limitada
educacion primaria para la clase popular, educacién media o secundaria
para la clase media y educacién supetior o universitaria para las clases lla-
madas altas de la sociedad. Los tres sistemas de educacion, con finalidades
diferentes y a veces contrapuestas, acentuaban el aislamiento que mantuvo
alejadas a las clases sociales en lucha permanente: los de abajo por romper
el cerco y los de arriba por estrechatlo atin mas, para ensanchar y mantener

sus privilegios%.

Prieto Figueroa —lo dice ¢l mismo— asumi6 la tesis de la escuela uni-
ficada con un sentido amplio o menos radical que ese con el que habia
sido expuesto por algunos grupos europeos. Asi, en la Ley Organica de
Educacién de 1948 se admitia

... lalibertad de ensefianza, bajo la vigilancia y control del Estado, siempre
que las instituciones educativas privadas funcionen dentro de las normas
fijadas por la ley y siguiendo los programas y reglamentos trazados por las
autoridades encargadas de la educacion en cada pafs. La escuela privada
funcionara a titulo de colaboradora de la escuela oficial y no puede actuar

en contradiccién con esta®.

¢Cudl la base filoséfica de esta novedosa concepcion educativa ya
expresada en la Constitucion de 19472 El humanismo democritico, que aspira
a desarrollar tanto las virtudes sociales como las individuales del hombre
y la mujer. Sostiene Prieto que el humanismo democratico se propone:

La formacién del hombre en la plenitud de sus atributos fisicos y morales,
ubicados en su medio y en su tiempo, como factor productivo del traba-
jo de la comunidad, lo que se logra por la adquisicién de conocimientos

56 Luis Beltran Prieto Figueroa. De una educacion de castas a nna educacion de masas, Editorial Lex, La
Habana, 1951, p. 79.
57 Ibid., p. 82.
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practicos, de una técnica para la explotacion y utilizacién de los bienes
naturales, aplicindolos a los fines utilitarios de la vida, y por la asimila-
ci6én de conocimientos estrictamente culturales, propiamente formativos
de la personalidad. El término expresaba ademas la necesidad de capacitar
moralmente al hombre para la practica de las instituciones libres, desarro-
llando en los educandos los sentimientos de libertad, responsabilidad y
solidaridad, que son los ejes de la vida democratica.

La formacién del hombre libre y responsable para nosotros comprende
también, dentro del concepto del humanismo democratico, capacitacion

para el trabajo productorsg.

Quiere ese humanismo democratico colocar al hombre y a la mujer en
sumedio y en su tiempo, al servicio de los “grandes ideales colectivos”. Y
ese humanismo democratico se complementa en Prieto con el bumanismo
social, o sea, que la educaciéon democratica debe concebirse para la realidad
del pafs que para entonces era “de economia inorganica, poco desarrolla-
do y atn en gran medida dependiente”; un pafs que en su parecer necesita-
ba resguardar su soberanfa con un sostenido esfuerzo de industrializacion,
el cual reclama “la preparacién de un personal técnico nacional” que sea
capaz de apoyar la accién del Estado en esa direccion. Afios después, Prie-
to sistematiza sus ideas en este aspecto esencial a su concepcion educativa.
Nos dice Prieto:

... tres eran las funciones asignadas por nosotros a una educacion inspira-
da en el “humanismo democratico™:

Formacion del hombre en la plenitud de sus atributos fisicos y morales,
ubicado perfectamente como factor positivo del trabajo de la comunidad.

Capacitacion para la defensa del sistema democratico dentro del cual tie-
nen vigencia y son garantizados los derechos civiles y politicos esenciales
de la personalidad humana; y

Capacitacion para el trabajo productor mediante el dominio de las técnicas
reclamadas por el desarrollo técnico de la época.

Nos proponiamos combinar principios que hasta entonces habfan mar-
chado en contraposicion en la teorfa y en la practica educativa de nuestros
paises. Ni la formacion del hombre del humanismo burgués, desvinculado
de sumedio y de su época, con la mirada fija en el pasado, lleno de teorias,

58 Ibid., pp. 87-88.
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de principios sin aplicacioén a la vida cotidiana, ni la produccién en serie de
técnicos deshumanizados, que en el hacer practico no son capaces de ligar

el trabajo solidatio de su colectividad®.

La JRG de la que formé parte Prieto Figueroa ratificé los lineamien-
tos de la FVM; se reconocieron derechos a los educadores y los sueldos
fueron aumentados en noviembre de ese afio de 1945. “{Mas y mejores

1>

maestros!”, ese fue el lema de esa época y, en consecuencia, se realizaron
cursos para supervisores, directores y de especializacién para maestros ti-
tulados y sin titulos; de los 11 650 maestros que laboraban en el sector
oficial y privado, solo 2000 tenfan titulos. La formacién del magisterio, su
profesionalizacion y especializacion al mas alto nivel pedagdgico y cultural
en general, era condicién indispensable para un real ejercicio del Estado
docente y la escuela unificada.

Una de las iniciativas mds notables que van a poner en evidencia el alto
espiritu transformador de Prieto Figueroa fueron las campafias alfabetiza-
doras en las que puso su saber y empefio. Campafias en las que tuvo una
actuacion relevante, entre otros, el eminente educador chileno de militan-
cia socialista Daniel Navea, quien habia venido al pais con la misién de
pedagogos del afio 1936. Entre 1946-1948 se realizaron en el pafs, por vez
primera, tres campafias de alfabetizacion, y el educador Daniel Navea creé
un método adaptado a nuestro medio cuya publicacién se conocié como
i Abajo cadenas’

No fue menor la febril actividad en cuanto a la creacién de colegios
federales y liceos en todo el pafs. Bajo la responsabilidad de la Comision
de Fomento de la Educacion Técnica, creada en 1948, estuvo la educacion
industrial y técnica en areas como mecanica, quimica, fundicion, ingenieria
industrial, maestros de obra, entre otras. Nuestra primera escuela indus-
trial se cred en esa época en los espacios de la Ciudad Universitaria.

En lo que a educacion superior se refiere, la JRG aprobé el Estatuto
Organico de la Universidades Nacionales mediante decreto de septiembre
de 1946. El aludido Estatuto amplié la autonomia, pero la negd en su
expresion absoluta; en este aspecto sigui6 el camino trazado por el doctor

59 Luis Beltran Prieto Figueroa. E/ humanismo democritico y la educacion, Editorial Las Novedades,
Caracas, 1959, pp. 17-18.
60 Entrevista a la Dra. Mercedes Fermin (1997-2002).
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Rafael Vegas en el sentido de que el Ejecutivo se reservé la facultad de
designar al rector, al vicerrector y al secretario de las universidades.

Como era de esperar, esta orientacion educativa que acentué de modo
mas coherente la tesis del Estado docente fue enfrentada por la derecha
pedagogica en la que se inclufa de modo preponderante la direccion reli-
glosa catolica; oposicion cuyos estandartes fueron la libertad de ensefiar y
la enseflanza religiosa, esta no solo en la escuela catélica, sino también en
la escuela puiblica, fundada por tradiciéon constitucional en el laicismo. Si
en algun sector se concentrd la oposicion a la JRG vy, luego, al Gobierno
de Gallegos, fue en la educacién. A través de la Asociacién Venezolana
de Educaciéon Catdlica (AVEC), fundada por el sacerdote jesuita Carlos
Guillermo Plaza en los dfas cercanos al golpe de Estado contra Medina.
Los jesuitas y la AVEC dirigieron la oposicion a la tesis del Estado do-
cente y la escuela unificada; en fin, a la educacioén de masas dirigida por el
HEstado con un espiritu laico afirmado en el humanismo democratico y la
Constitucioén.

La primera gran batalla se escenific6 a proposito del Decreto n.° 321
“Sobre Calificaciones, Promociones y Examenes en Educacion Primaria,
Secundaria y Normal”, de mayo de 1946. El mencionado Decreto n.° 321
fue obra de una comisién técnica y recibié la aprobacién del ministro
encargado Garcia Arocha. La medida, de inspiracion pedagdgica, se ente-
dé cuando a los colegios privados se les fijaron otros criterios de evalua-
cién que consideraron discriminatorios. Esta fue la oportunidad que no
desaprovecho la Iglesia catélica y sus congregaciones religiosas al frente de
las cuales se hallaban los jesuitas. Se produjo, como no se habfa visto antes
de la democracia, una verdadera batalla en la prensa, en la radio y en las
calles que involucté a los gremios docentes impulsores de la transforma-
cién educativa. El Gobierno se tambale6 y al Decreto n.° 321 Betancourt
le quité su apoyo con el argumento de que no se le habia informado; el
ministro Arocha renuncié. Prieto, en este asunto, dira afios después que

Betancourt estaba informado de todo lo que se hacfa en el Ministerio de
Educaciéon. El doctor Garcia Arocha, entonces ministro de Educacion,
tenfa frecuentes entrevistas con el presidente de la Junta Revolucionaria
de Gobierno, a veces casi todos los dias. Porque la educacion era de tanta
importancia para nosotros que no podiamos dejarla de lado.
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(...) No queria hacerse responsable [Betancourt] de una cosa que estaba
siendo discutida en sectores importantes de la oligarquia nacional. Betan-
court no se dio cuenta de que ese era un decreto general y que afectaba a
la poblacién entera.

(...) El ministro [Garcfa Arocha] no era sectario. No tenfa por qué setlo.
Lo que querfa el ministro Arocha era que los eximenes expresaran de ma-
nera mas cabal la forma de conducir la educacion. No obstante que yo no
he pensado nunca que los examenes puedan decir esto.

(...) Era un escandalo tan grande [el decreto] que afectaba a un sector
de la poblacién venezolana de mucha importancia en el pafs, que era la

oligarquia nacional®'.

La politica educativa de esos afios la corona una iniciativa de la FVM
llevada por la combativa Mercedes Fermin a la Constituyente: incorporar a
la Constitucién, en ese momento en discusion, los principios doctrinarios
y educativos del magisterio organizado por Prieto Figueroa. Es lo que se
conoce en la doctrina liberal del Estado como “la constitucionalizacion de
los derechos naturales, o sea, la transformacion de estos derechos en dere-
chos protegidos juridicamente, es decir, en verdaderos y propios derechos
positivos”®
nueva Constitucién? La orientacién democratica de la educacion venezo-
lana; la educacién como funcidn propia del Estado; la libertad de ensefianza
en el marco de la ley; la formacion del magisterio y del profesorado como
funcién propia del Estado; la gratuidad de la educacién suministrada por
el Estado en todos sus ciclos; la ayuda del Estado a los estudiantes carentes

. ¢Qué principios, por vez primera, fueron reconocidos en la

de recursos. Ni mas ni menos que la profundizacion y generalizacion del
Estado social que avanzé en el espacio social con cierta parsimonia en el
Gobierno de Medina Angarita. Sin duda, el “momento social” dentro del
Estado de derecho habia aparecido a plenitud como criterio articulador
de politicas publicas. La modalidad del Estado liberal de derecho admitia
cada vez mds, por imperativo social y econémico, un mayor compromiso
social extendido a los mds diversos sectores de la sociedad.

61  Guillermo Luque. Prieto Figneroa: Maestro. .., op. cit., pp. 104-106.
62 Norberto Bobbio. Diccionario de politica, tomos 1 y 11, Siglo XXI Editores, México, 1996, pp. 18-19.
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. el Estado social significa histéricamente el intento de adaptacion del
Estado tradicional (por el que entendemos en este caso el estado liberal
burgués) a las condiciones sociales de la civilizacion industrial y postindus-
trial con sus nuevos y complejos problemas, pero también con sus grandes
posibilidades técnicas, economicas y organizativas para enfrentarlos. No
hemos de ver las medidas de tal adaptacién como algo totalmente nuevo,
sino mas bien como un cambio cualitativo de tendencias surgidas en el
siglo XIX y comienzos del Xx, para regular aspectos parciales de la sociedad
En efecto, desde el dltimo tercio del siglo x1x se desarrollé en los paises
mas adelantados una politica social cuyo objetivo inmediato era remediar
las pésimas condiciones vitales de los estratos mas desamparados y menes-
terosos de la poblacién. Se trataba, asi, de una politica sectorial no tanto
destinada a transformar la estructura social cuanto a remediar algunos de
sus peores efectos (...). En cambio, la actual politica social de los paises
industrializados y postindustrializados extiende sus efectos no solamente
a aspectos parciales de las condiciones de vida de las clases obreras, (...),
sino también a las clases medias, (...), ¢ indirectamente a la totalidad de
la poblacion; tales medidas, ademas, no se limitan a la menesterosidad
econdmica, sino que se extienden también a otros aspectos como promo-
cion del bienestar general, cultural, esparcimiento, educacion, defensa del

ambiente, promocion de regiones atrasadas®.

Hsa fue la orientacion general del proceso politico que se inici6 el 18
de octubre del 45. En esa direccién, la educadora y diputada Mercedes
Fermin present6 un nuevo articulado a incluir en el Proyecto de Constitu-
ci6n Nacional. Histérica iniciativa. En ese articulado se establecié que la
educacion es funcion esencial del Estado y por tanto se obligaba como no lo
habfa hecho antes a crear y sostener instituciones y servicios educativos.
El derecho a la educacién adquirié rango constitucional. A plenitud, ese
tiempo, con esa nueva orientacién politica e ideoldgica, lo fue de Prieto
Figueroa y el magisterio nacional.

No menos polémica trajo consigo el Proyecto de Ley Organica de
Educacion que presentd Prieto Figueroa en su condicion de ministro del
Gobierno del escritor Gallegos. Como era de esperar, Prieto serd ministro
de Educacién Nacional por peticién de la FVM. El proyecto de ley en
cuestién atrajo la oposicién de los conservadores aun antes de ser hecho

63 Manuel Garcia Pelayo. Las transformaciones del Estado contempordneo, Alianza Editorial, Madrid, 1985,
p. 18.
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publico por la Comisién Técnica dirigida por el educador Luis Padrino,
el ideblogo mayor de la educacion rural venezolana. ¢Qué sucedié? Nada
nuevo. La Religidn, 1a revista SIC'y el Partido Social Cristiano Copei cerra-
ron filas para enfrentarlo. Del otro lado se hallaba la FVM, el Colegio de
Profesores, la FEV y las mayorfas que intuyeron la importancia politica
del debate y el fondo real de tales posiciones. Como ya era tradicién, al
Proyecto de Ley Organica de Educacion se le acusé de ser monopolista,
totalitario y enemigo de la religion. El Proyecto de Ley de Educacién se
aprob6 no obstante las acusaciones del diputado Rafael Caldera, quien
dijo de ¢l que era muy totalitario por contener la tesis de la escuela nnificada;
ademas, afirmé que el Proyecto de Ley querfa acabar con la educacion
catolica y privada®. Sila Ley de Educacion del afio 1940 fue objeto de dos
demandas, esta de 1948 sera tratada de forma mds drastica por la derecha
pedagogica: el 24 de noviembre de 1948, el socio armado de AD hard efec-
tivo un golpe de Estado contra Gallegos; la Ley de Educacion de Prieto
apenas tenfa treinta y siete dias de haber sido promulgada; ese fue el fin de
la mas progresiva Ley de Educaciéon en lo que iba del siglo Xx venezolano.

Prieto Figueroa: un exiliado sembrador de instituciones
y reformador de la educaciéon en Centroamérica

Los golpistas triunfantes detuvieron en su casa al presidente Galle-
gos y lo llevaron detenido a la Academia Militar para luego expulsarlo a
Cuba. Prieto Figueroa y otros importantes lideres de AD y funcionarios
del depuesto Gobierno fueron llevados a la Carcel Modelo de Caracas; alli
permanecié Prieto ocho meses preso, desde el 24 de noviembre de 1948
hasta el 30 de julio de 1949.

El golpe de Estado truncé el proceso democritico de masas iniciado el
18 de octubre de 1945. En diversos comunicados la Junta Militar de Go-
bierno que habia asumido el mando expuso sus motivaciones: la incapaci-
dad del Gobierno de Gallegos para resolver la crisis del pafs; la presencia
de extremistas en el partido de gobierno; las tendencias hegemonicas en
él; el abuso de poder y otros.

64 Guillermo Luque. Educacion, pueblo. .., gp. cit., p. 68.
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Integrada por Carlos Delgado Chalbaud y Marcos Pérez Jiménez, la
Junta Militar neg6 una y otra vez que pretendiera instaurar una dictadura
militar y prometi6é un gobierno independiente. Los rigores de la persecu-
cién cayeron sobre AD vy, luego, a partir de 1950, sobre el Partido Comu-
nista. El partido de Rafael Caldera y el de Jovito Villalba, zigzaguearon
posiciones y, en definitiva, con mas o menos reservas, aceptaron la nueva
situacion en detrimento del adversario desplazado; poco tiempo después
comprenderan que el golpe del 24 de noviembre no solo desalojé a AD
del podert, sino que también cerré el proceso democtratico.

Mediante correo clandestino y la informacién que le llevaba su esposa,
Prieto se informo tanto de la persecucion selectiva a la que era sometida
la FVM como de la repentina muerte en Caracas del eminente educador
boliviano Carlos Beltran Morales, de la que supo la directiva magisterial
una semana después. Fueron momentos dificiles que, una vez mas, proba-
ron su temple de luchador democratico fiel a principios innegociables: la
defensa de la democracia social, la educacién del pueblo y nuestros recur-
sos naturales, premisas ineludibles sin las cuales no era posible asegurar la
soberania nacional. Esos duros momentos permanecieron en su memotia.

Tengo muchos recuerdos desagradables. Aprend{ a conocer la miseria es-
piritual de algunos hombres. Aprendi que los ideales muchas veces no son
tan poderosos como para ordenar la conducta de los hombres. También
tuve muestras de solidaridad humana. Fue la época en que he leido y es-
tudiado m4s en mi vida. Afortunadamente mi mujer tuvo la buena idea de
enviarme una caja de libros con casi setenta obras que fueron el pasto de
lectura de quienes estabamos en la carcel. Traduje un libro del portugués,
sobre el liderazgo. Profundicé mis estudios de psicologfa y filosoffa. Hice
estudios sobre sociologfa americana. También estudi¢ mucho derecho po-
litico.

En la circel a veces la solidaridad es obligada. Los individuos estan so-
metidos a un circulo del que no pueden salir. Estibamos en un calabozo
lleno de privaciones. (...) Los momentos mas deprimentes eran cuando
trasladaban lotes de presos hacia la Penitenciaria General de San Juan de
los Morros. (...). Mi principal preocupacion era que el partido habia sido
descabezado, presos sus principales dirigentes. Redacté una carta a Octa-
vio Lepage, que no habia caido preso, dindole la orden de que se pusiera
al frente del partido y comenzara el proceso de reorganizacion. Lepage
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cumpli6 cabalmente las instrucciones y mantuvimos una especie de correo

permanente®.

La desarticulacién del movimiento magisterial y la reorientacion del
proceso educativo, fueron las consecuencias mas evidentes y nocivas del
golpe de Estado; el magisterio no volvera a ser el mismo ni bajo la dictadu-
ra ni luego de 1958, no obstante los esfuerzos de Prieto Figueroa y otros
educadores y educadoras: la mano militar logré, de un tajo, lo que no habia
podido la corrosiva e insidiosa accién de la oposicion a la reforma educa-
tiva. Prieto Figueroa fue expulsado a Cuba, la pequefia patria del poeta e
independentista José Marti.

El nuevo ministro de Educacién fue el escritor Augusto Mijares. Obra
suya fue el Estatuto Provisional de Educacion del 25 de mayo de 1949
que derogd la Ley Organica de Educacion Nacional discutida en diversas
convenciones y apoyada por los gremios de la educacion y las mayorfas. La
dictadura tenia que salir de una Ley Organica de Educacion rechazada por
los sectores conservadores opuestos a la democracia de masas, al Estado
docente, a la pedagogia de la Escuela Nueva o Activa y, con mas fuerza,
a su expresion politica y social: la escuela unificada. El referido Estatuto
Provisional prolongé su provisionalidad hasta 1955; como por ironifa, en
su articulo 1.° se declar6 que uno de sus fines primordiales era “fortale-
cer los sentimientos democraticos”. Por supuesto que el tal Estatuto fue
suprimido el articulo que declaraba a la educacién como funcidn esencial del
Estado®. En arrebato positivista, y como si ello fuese posible, la cuestion
educativa se quiso despojar de toda orientacion politica; a la larga, y como
era de esperar, la dictadura le dard su propia orientacién bajo la mondtona
comparsa del Nuevo Ideal Nacional, mezcla de ideologia positivista y mi-
litarismo que supervaloré el papel de las Fuerzas Armadas en el desarrollo
y modernizacién del pais.

Tres fueron las bases del Nuevo Ideal Nacional: “La tradicion histori-
ca, los recursos naturales de Venezuela y la ventajosa ubicacion geografica
del pais”®. Respeto a la jerarquia, orden, eficiencia y el derecho a gobernar
de los mas aptos completaban el mend ideologico que se le ofreci6 al

65 Alfredo Pefa. Conversaciones. .., op. cit., pp. 64-65.

66 Guillermo Luque. Educacion, Estado..., op. cit., p. 421.

67 Felicitas Lopez Portillo. E/ peregjimenismo: génesis de las dictaduras desarrollistas, UNAM, México, 1986,
p. 74.
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venezolano de entonces. Para la nueva ideologia en el poder no era necesa-
ria la consulta al pueblo, sino prestar servicios con eficiencia.

Una visién de la vida social completamente aristocratizante, propia de los
sectores sociales que siempre, desde la colonia, pasando por las guerras de
independencia, de la federacion y los gobiernos liberales, habian despre-
ciado a las masas populares e imponian desde arriba su proyecto de lo que

tenfa que ser Venezuela®,

¢Mas alla de los usufructuarios inmediatos, quién fue el gran beneficiatio
de ese golpe de Estado? No otro sino el gran capital. El militarismo
golpista de entonces hall6 respaldo en las fuerzas econdémicas nacionales
y extranacionales contrarias al Estado social y a cualquier politica que
pudiera interpretarse como de tendencia nacionalista. No hay que olvidar
que nuestra principal fuente de divisas, la industria petrolera, se hallaba en
manos del capital trasnacional, pues el 90 % de la produccién lo monopo-
lizaban la Mene Grande, la Shell y la Creole.

Los grandes esfuerzos realizados por importantes sectores de la vida na-
cional para erradicar la autocracia, sobre todo después de la muerte de G6-

mez, fueron seriamente afectados y el avance institucional del pafs quedé

postergado por la voluntad de aquellos agentes anacronicos®.

Entre esos “agentes anacronicos” que se sumaron con inocultable en-
tusiasmo al golpe de Estado contra el gobierno democratico de Gallegos,
a no dudarlo, hallamos al Estado Vaticano y sus legiones en las diversas
congregaciones religiosas encabezadas por la Compafifa de Jesuas. La Igle-
sia catdlica no dudé en respaldar a los militares golpistas. La dictadura
contd con el Episcopado catdlico y la revista SIC que tomé la iniciativa
como 6rgano del jesuitismo militante muy enfrentado a las ideas demo-
craticas y republicanas. En la guerra civil espafiola (1936-1939), la Iglesia
catolica apoy0 el levantamiento de Francisco Franco y su criminal dictadu-
ra que calificé de “cruzada” contra el comunismo ateo, los partidarios de
la Republica depuesta en 1939, el anarquismo y hasta la masoneria. Frente

68  Ibid., p.78.
69 Manuel Gonzalez Abreu. Auge y caida del perezjimenismo: el papel del empresariade, Caracas, UCV,
Consejo de Desarrollo Cientifico y Humanistico, 1997, p. 182.
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al golpe, la revista SIC afirmé: “Dios nos salvd”; incluso, se proclamé a
la virgen de Coromoto como protectora de los militares golpistas™. Res-
pecto a la derogada Ley Organica de Educacién, la Compaiifa de Jests
sostuvo en su revista que, la misma

No era para Venezuela. Porque Venezuela no es totalitaria, como esa Ley,
ni laica ni ingenua. Y era supina ingenuidad dejarlo todo en las manos del
ministro de turno. Y era rasgo del laicismo arrojar a la Religion del horario
escolar. Y era totalitarismo marxista proclamarse el Estado supremo men-

tor intelectual de la nacién’?.

La ideologfa conservadora de la Conferencia Episcopal era tal que ni
siquiera se sintieron a gusto con el Estatuto Provisional de la dictadura, no
obstante se habfa borrado de ¢l todo vestigio del Estado docente pues lo
vefan reaparecer bajo la figura del Estado-organizador contenido en el refe-
rido estatuto. sQué explica tal posiciéon? No otra que la CEV es un simple
apéndice del Estado Vaticano, en ese entonces dirigido por un papa tan
antidemocrata como anticomunista con un fresco pasado filofascista.

La orientacion anticomunista que el papa Pio XII (Eugenio Pacelli, 1939-
1958) impuso en esos aflos en comun acuerdo o armonia con la politica
de Washington, la sigui6 a pie juntillas la subordinada y obediente jerarquia
catdlica en Venezuela cuando desplegé una campafia ideolégica contra
el comunismo a la manera en que lo hacia el senador J. McCarthy en los
EE. UU,; campafia que desempefié con tanto ahinco desde la presidencia
del Comité de Actividades Antiamericanas (...) a instancias del jesuita Ed-
mund A. Walsh, vicepresidente para entonces de la Universidad de Geor-
getown, la universidad jesuita mas antigua de los EE. UU,; es decir, que
Walsh, ni mas ni menos, es el padre intelectual, el mentor ideolégico de

esa feroz persecucion por afios mantenida contra intelectuales y artistas’2.

70 Luis Colmenares Diaz. Ia espada y el incensario. Ia lglesia bajo Pérez Jiménez, s/e, Caracas, 1961, pp.
7-8.

71 Seminario Interdiocesano Catdlico. SIC. Revista Catélica de Orientacion, vol. 12, n.° 1, enero-
diciembre, 1949, p. 203.

72 Guillermo Luque. “Dictadura e Iglesia contra la educacién democratica laica. Una vision desde las
paginas de la prensa clandestina (1951-1957), en Nuestro Sur, afio 4, n.°. 7, MPPC/CNH, Caracas,
juliodiciembre, 2013.
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Con el NIN la educacién no tuvo el protagonismo de los afios pre-
cedentes y sus consignas en tal materia se redujeron a dos ideas: disciplina
y apoliticismo del magisterio. Las Fuerzas Armadas se erigieron en el partido
unico en el que se apoy6 la dictadura militar. La persecucién politica ini-
ciada desde el dfa del golpe de Estado contd con el silencio oportuno y
calculado de la Iglesia catolica.

La dictadura le imprimié una orientacién tecnocratica a la educacion
publica oficial. Los elementos propios de la escuela unificada en los diver-
sos niveles y modalidades del sistema escolar fueron intervenidos tanto en
lo que se refiere a las instituciones de formacién docente como técnica.
Incluso, por Decreto N.° 321 del 18 de octubre de 1951, se liquidé la auto-
nomia universitatia con la firma de dos coroneles y la del doctor German
Suarez Flamerich, presidente para entonces de la Junta de Gobierno. No
serd, con todo, el tnico egresado de la UCV en intervenirla con mano
militar y apoyo de la jerarquia catdlica en esa su antinacional competencia
por un espacio para la formacién de un sector de las élites destinadas a la
orientacién y manejo de las instituciones del Estado. El decreto que liqui-
dé la autonomia acentud la crisis universitaria y produjo un hecho inédito
en nuestra historia universitaria: la renuncia de doscientos ochenta miem-
bros de su personal docente y de investigacion. Casi dos afios después de
la intervencién, se promulga la Ley de Universidades Nacionales (5 de
agosto 1953) y, con ella, la privatizacién de la educacién superior tuvo un
sonoro triunfo pues sirvié de respaldo legal al Reglamento Organico de
la Universidades Privadas (23 de agosto de 1953) que autorizaba el fun-
cionamiento de la Universidad Santa Marfa y de la Universidad Catolica
de Venezuela, luego Universidad Catélica Andrés Bello. La universidad
democratica, laica y combativa fue diezmada para sosiego de todos los
sectores conservadores de la élite social venezolana.

La expulsién de Prieto Figueroa a Cuba abre un inesperado como
nuevo ciclo no desprovisto de vicisitudes, desgarramientos y, como suele
suceder, ocasiones para la creacion que lo ratifican y prueban como un
educador de alma continental. En la isla caribefia, como en los meses de
prision, Prieto asumié la coordinacion de las tareas orientadas a resolver
los problemas mas inmediatos de los exiliados. Hasta septiembre de 1951
estuvo en Cuba.

Labores de politico en el exilio y labores docentes fueron sus ocupa-
ciones. En la Universidad de La Habana, Prieto Figueroa compartira su
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experiencia en la alfabetizacion de adultos. Como la penuria fue la cons-
tante en su exilio en Cuba, en febrero de 1951 acude al medio epistolar
para solicitar al educador Lorenco Filho informacion acerca de la alfabeti-
zacion en Brasil. En esa carta le comunica a Filho algo que lo muestra en
su dimension intelectual.

Aspiro dar en un libro organico los problemas y soluciones de la educa-
cién de masas en nuestra América. El caso del Brasil, tal vez por nuestra
vieja amistad y por la simpatia que me inspira el pafs, cautiva mi atencion.
Ademas, tengo la conviccion de que en nuestro continente se conocen

muy superficialmente los esfuerzos sistematicos realizados en ese gran
2973

pais para resolver los graves problemas educativos

Inteligencia siempre atenta a las ideas y propuestas educativas de su
tiempo. Con Filho y con el doctor Anisio Texeira, otro de los mas impor-
tantes reformadores de la educacion moderna del Brasil, Prieto Figueroa
habia tenido correspondencia epistolar en la época de la SVMIP; incluso,
la muy conocida obra de Fhilo, L Escuela Nueva, habia servido a los cursos
de formacién pedagogica organizados en Caracas por el activo margari-
teflo; ambos, Filho y Teixeira, entre otros eminentes pedagogos, habfan
firmado en 1932 el Manifiesto de la Escunela Nueva. La comunicacion epistolar
que apela a la amistad y a la preocupacion respecto a problemas comunes
fue el modo que hall6 para vencer las limitaciones impuestas por la falta
de recursos.

Yo no tenfa ni para cubrir las mas elementales necesidades. Cuando dejé
Cuba, en septiembre de 1951, debfa diez meses de pensién. El doctor
Sanchez Arango, ministro de Educacién, me habia nombrado asesor, pero
con caracter ad-hoc. Era presidente de Cuba el doctor Carlos Prio Socarras.
Después la Unesco me contraté como jefe de su misién en Costa Rica.

Me dediqué a mejorar la educaciéon en el pais. Estuve encargado de la
orientacion de la educacién normal. Organicé el Instituto de Formacion
de Profesores no titulares. Vivi alli cuatro afios. Politicamente tenia buenas

73 Archivo Luis Beltran Pricto Figueroa. “Carta de Prieto Figueroa a Lorenco Filho”, San José
de Costa Rica, 6 de febrero de 1951, Archivo Luis Beltran Prieto Figueroa, Sala Pedro Manuel
Arcaya, caja n.° 27, documento n.” 003.
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relaciones con todos los partidos de Costa Rica, pero especialmente con el

Partido de Liberacién Nacional de José Figueres’.

Aun en medio de tales dificultades y desgarramientos, su inteligencia
activa concentra sus recursos para el analisis, para la sintesis critica. De
una educacion de castas a una educacion de masas, publicada en La Habana, en
1951, es obra de permanente interés que nos muestra con saber firme lo
que ha sido la evoluciéon de la educacion en las constituciones de Cuba y
Venezuela; ahonda en el tema de las constituciones y los derechos sociales;
presenta con agudeza el alcance de las normas constitucionales y su rela-
cién con los principios de la educacién democratica; precisa los origenes
histéricos y el sentido real de la escuela unificada; conceptualiza y examina
el planeamiento educativo para la democracia y la regionalizacién de la es-
cuela; su dltimo capitulo, que le otorga el titulo a la obra, es un combativo
como informado andlisis politico centrado en la realidad venezolana, pero
de alcances continentales. Afirma Prieto:

La cultura en Venezuela, el proceso de su educacion sistematica, de su
educacion extraescolar se organiza en forma tal que puede observarse en
ella ascensos y caidas, de acuerdo con las ideas predominantes y con la
orientacion imperante en el gobierno: circulo cerrado para castas domi-
nantes en la colonia y bajo las oligarquias que le sucedieron; vibracion de
anhelos populares con el triunfo liberal; enervamiento y paralisis bajo el
despotismo militar de Castro y Gémez; exaltacién magnifica del alma po-
pulat, (...), bajo el gobierno democratico y revolucionario que advino en
Venezuela desde octubre de 1945 hasta noviembre de 1948, y nuevamente,
dolorosa caida y reaccién destructora bajo la bota castrense que hoy aplas-

ta toda elevada aspiracion de crecimiento espiritual”.

Dramatica sintesis politica de una realidad en Suramérica y que, para
entonces, hacfa referencia directa a la dictadura de la Junta de Gobierno
encabezada por el doctor Suarez Flamerich desde 1950, luego del asesi-
nato de Carlos Delgado Chalbaud, presidente de la Junta Militar de Go-
bierno desde el golpe de Estado a Gallegos. Chalbaud fue victima de las
tensiones y apetencias a lo interno del grupo de mando de entonces; el
fraude en el plebiscito de 1952 contra la candidatura de Jévito Villalba y

74 Alfredo Pefa. Conversaciones. .., op. cit., p.67.
75 Luis Beltran Prieto Figueroa. De una educacion de castas. .., op. cit., p. 169.

327



Biografias

su expulsion del pals despejan el escenario para que entre, ahora si, el jefe
real de toda la conspiracion: el teniente coronel Marcos Pérez Jiménez.

El cargo que recibe Prieto como jefe de mision de la Unesco en Costa
Rica fue resultado de un ciclo de conferencias que Alejandro Oropeza
Castillo, otro venezolano del exilio, habfa logrado organizar en ese pais.
Oropeza Castillo es el alma del Primer Congreso de Trabajadores de 1936
en cuya organizacion participé Prieto Figueroa con la SVMIP; desde en-
tonces, y por sus condiciones morales, la de Oropeza Castillo sera una de
las amistades mas estimadas de Prieto Figueroa; incluso, luego de su muer-
te en diciembre de 1964, su retrato estara en la biblioteca de “Anchiajena”,
la residencia de Prieto.

Para apuntalar sus labores como jefe de misién de la Unesco en Costa
Rica, Prieto Figueroa buscé al educador chileno Daniel Navea Acevedo,
con quien habia forjado una inteligente y productiva amistad desde su
llegada a Venezuela con la misiéon de pedagogos chilenos; el destacado
educador chileno, de pensamiento socialista, fue un eficaz colaborador en
las campanas de alfabetizacion de la JRG y del Gobierno de Gallegos, y
obra suya es el libro pAbajo cadenas!. Daniel Navea, junto a otros educado-
res y educadoras, perdera la vida en la tragedia del Salto de la Llovizna, en
1964, cuando el magisterio, en su XIX Convencion de Guayana, discutia
con la participacion activa de Prieto las tesis de la renovacién educativa en
Venezuela.

A El Salvador lo fui a buscar [a Navea] cuando Unesco me transfirié de
Costa Rica para Honduras, con el mismo cargo de Jefe de Mision. Le
ofreci un trabajo a mi lado, como asesor en educacion primaria de dicha
mision, que aceptd, y se vino a trabajar conmigo. Juntos recorrimos Hon-
duras, pueblo por pueblo, ciudad por ciudad, realizando la més extensa e
intensiva investigacion educativa hasta entonces cumplida en nuestros pai-
ses. Conversamos con los maestros, con los funcionarios, con los comer-
ciantes, con los estudiantes, con el pueblo en sus sindicatos, recogiendo in-
formaciones, ordenadas y tabuladas luego. (...). Durante dos afios y medio
trabajamos doce a catorce horas diarias, aun en dias feriados. Terminada la
investigacioén, formulamos el plan de realizaciones, elaboramos los instru-
mentos de trabajo, organizamos la Escuela Superior del Profesorado Fran-
cisco Morazan, redactamos el instrumento para el cambio de la estructu-
ra de la administraciéon municipal de la educacién para transformarla en
una administracion nacional, el escalafon de servicio de los maestros; nos
entregamos al entrenamiento en servicio de los supervisores, directores
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y profesores sin titulo; propusimos las Escuelas Normales asociadas, pro-
movidas por la Unesco; organizamos y realizamos cursos centroamerica-
nos de entrenamiento de profesores de Ciencias Naturales y de Fisica y
de Matemiticas. Las escuelas experimentales que alli funcionaban fueron
reorganizadas. Redactamos las bases para la nueva Ley de Educacion, en-

tre otros muchos trabajos. Era una labor de equipo coordinada y eficaz’.

Prieto Figueroa, como jefe de misién de la Unesco, no fue un burdcrata
mas. Su multiple, responsable y creativa labor en Costa Rica y Honduras lo
muestran en su esencia de educador, en la mas fiel tradicion sefialada con
¢jemplo y obra por don Simén Rodriguez y Domingo Faustino Sarmiento,
cuya patria americana era el espacio geografico y humano de su labor de
educadores de pueblos. La gran tarea de cultura y educaciéon que abort6 el
golpe de Estado del 24 de noviembre de 1948, la continué Prieto en esos
paises de Centroamérica. Investiga, planifica, reforma instituciones, pro-
yecta reformas legales, eleva la calidad pedagdgica de los docentes; todo
en una sola y tnica preocupacion que siempre le punzoé el alma que se fue
haciendo en el estudio y la actividad transformadora: cambiar las condi-
ciones materiales y culturales de nuestros pueblos sometidos a férreas do-
minaciones de oligarquias y dogmatismos en alianza con el imperialismo.
Sino se sabe esto, poco se comprende de ese esfuerzo inteligente que, a la
distancia del tiempo, parece hecho no por la vida de un hombre, sino por
varias vidas en ese mismo hombre. A esa labor ejemplar que era toda una
denuncia la traté de obstruir la dictadura perezjimenista por intermedio de
presiones politicas y diplomaticas sobre el contrato de naturaleza técnica
dado a Prieto por la Unesco.

Cuando Prieto bosqueja la personalidad del gran educador Daniel Na-
vea, destaca aquellos valores que en todo verdadero educador estin pre-
sentes: espiritu critico, capacidad de proponer soluciones y de corregir
criterios cuando la realidad le muestra lo contrario. La valoracién que hizo
Prieto de las iniciativas de Navea en Chile relativas a la Escuela Experi-
mental Renovada y la Escuela Experimental del Trabajo, contiene una idea
suya de interés. Alude Prieto a la Escuela Experimental Renovada y la Es-
cuela Experimental de Trabajo “ocupadas en resolver problemas sociales
de los alumnos y de las comunidades”.

76  Luis Beltran Prieto Figueroa. La politica y los hombres, Grafarte, Caracas, 1968, pp. 175-176.
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No funcionan esas escuelas en barrios de gente acomodada, sino en los
barrios de escasos recursos, donde viven los trabajadores. El esfuerzo y la
sensibilidad social de Daniel Navea hicieron posible el funcionamiento de
esas escuelas en Chile. Siguiendo ese ejemplo, en 1948 quise fundar aqui
en Caracas, en la barriada de El Calvario, una escuela para limpiabotas,
vendedores de periédicos y para esos muchachos que deambulan en la
noche sin tener donde dormir, una escuela que fuese, al mismo tiempo,

taller y hogat””.

Desde septiembre de 1955 hasta el 24 de febrero de 1958 permanecio
Prieto en Honduras. La caida de la dictadura de Marcos Pérez Jiménez, el
23 de enero de 1958, lo regresa al pais del cual habia sido expulsado casi
diez afos atras.

Otra vez en Venezuela, otra vez la lucha

El 23 de enero de 1958 termina la dictadura militar provista de verbo-
sidad tecnocratica del general Marcos Pérez Jiménez. Desde ese momen-
to, civiles y militares, empresarios y trabajadores organizados, opositores
clandestinos o en el exilio, orientan su lectura a los vertiginosos hechos
a descifrar, aquellos que permitan entrever lo que en politica es cuestién
suprema: el poder; o sea, quién lo ejercera y qué orientacion, en fin de
cuentas, tendran los intereses en pugna.

Desde junio de 1957 el PCV y URD habian acordado una clandestina
organizacion para la unidad y la lucha contra la dictadura: la Junta Patri6-
tica, presidida por el periodista Fabricio Ojeda (URD); esfuerzo unitario
del PCV representado en la Junta por Guillermo Garcia Ponce. A la Junta
Patriotica se incorporaran luego los socialcristianos y, no obstante la orien-
tacién contraria a la unidad impuesta por Betancourt desde su exilio en
Puerto Rico, a la Junta Patriética se incorporara un experimentado miem-
bro del CEN clandestino de AD: Silvestre Ortiz Bucaran, a pesar de la
oposicion de Betancourt. A los pocos dias de constituida, el 29 de junio, la
Junta Patriética hizo publico el primero de varios comunicados, en el que
se llamé a la lucha contra la dictadura y a la unidad contra la reeleccién que

77 Ibid, pp. 177-178.
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preparaba Pérez Jiménez mediante un tramposo plebiscito que eludié la
convocatotia a elecciones libres.

Las conspiraciones, tanto en la Base Aérea de Maracay como en el
Cuartel Urdaneta de Caracas y las Fuerzas navales de La Guaira y Puerto
Cabello, fueron decisivas luego del fracaso del alzamiento de la Aviacion el
1.° de enero al mando de comandante Hugo Trejo. El poder de las armas
desafectas a la dictadura y la accion de calle de la Junta Patriética, con su
llamado a la huelga general, decidieron la caida del régimen dictatorial.

Una Junta de Gobierno presidida por el contralmirante Wolfgang La-
rrazabal representaba el nuevo poder tomado con habilidad por la oli-
garquia nacional. Pronto, esa Junta de Gobierno va a enfrentar nuevas
conspiraciones militares de derecha y la diaria protesta de los desemplea-
dos; protestas y conspiraciones que heredara el doctor Edgar Sanabria,
el sucesor en la Junta de Larrazabal cuando este se lance, meses después,
como candidato presidencial. Tal el cuadro politico y social de Venezuela
para el momento del regreso de los que fueron arrojados al exilio: Prieto
Figueroa, uno de ellos, volvia poco antes de cumplir cincuenta y seis afios,
la mayorfa de los cuales los habia vivido en dictaduras.

Acordado en New York, y ratificado en octubre de 1958 en “Punto
Fijo”, la residencia del doctor Rafael Caldera, el pacto politico entre AD,
Copei y URD, se propuso varios objetivos: estabilizar la nueva situacién
politica posterior a la caida de la dictadura, minimizar la accién de la Junta
Patriética y, no menos importante, marginar al PCV de toda accién politi-
ca conjunta. Esta estrategia concebida por Betancourt beneficiaba el acer-
camiento y entendimiento con el capital norteamericano y la oligarquia
nacional en el marco establecido de Guerra Fria por el Departamento de
Estado contra el comunismo. Incluso, Betancourt considerd necesario su-
mar a tal pacto a otros poderes facticos: la jerarquia militar conforme con
la nueva situacion, la élite del empresariado organizado en Fedecamaras,
la alta burocracia obrera en la reconstituida Confederacion de Trabajado-
res de Venezuela (CTV), y la verdadera artifice del Partido Socialcristiano
Copei, la jerarquia de la Iglesia catélica representada en la CEV. Tal era la
nueva base de poder que le darfa por varias décadas una mayor consisten-
cia y estabilidad a su modelo de democracia representativa.

Ni comunistas, ni izquierdistas, ni ateos —o sospechosos de serlo—
que pudieran traer malquerencias con el Departamento de HEstado de los
EE. UU, o conlos socialcristianos del Copei y 1a jerarquia catdlica, tuvieron
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cabida en ese gobierno de Betancourt signado por el muy calculado pun-
tofijismo. Asi, cuando el pueblo y las bases magisteriales esperaban de
modo natural el nombramiento de Prieto Figueroa para el Ministerio de
Educacién, Betancourt ratificé en el cargo al distinguido profesor univer-
sitario Rafael Pizani, quien habia tenido una actitud opositora y digna ante
la dictadura perezjimenista; para ese momento, Pizani se desempefiaba
como ministro de Educacién de la Junta de Gobierno presidida por La-
rrazabal y en ese cargo continud hasta que fue reemplazado por el doc-
tor Fdgar Sanabria. Su desempefio como académico era inobjetable y le
devolveria a la universidad venezolana una consensuada autonomia que
pocos afios después sera vulnerada cuando el establishment politico punto-
fijista se oponga al proceso de reforma universitaria del afio 68, iniciado el
gobierno del socialcristiano Rafael Caldera.

Pero no era Pizani lider del magisterio, ni tenfa una concepcion orga-
nica de la educacién ni un conocimiento profundo de los problemas en
cada uno de sus niveles, como si lo habia demostrado a lo largo de casi
tres décadas de pensamiento, escritura y liderazgo, Prieto Figueroa, tanto
en Venezuela como en Costa Rica y Honduras. Ademis, el intelectual,
educador y lider indiscutido de la reforma de nuestra educacién incluia en
su personalidad un aspecto incémodo a los factores de poder signatarios
de la estrategia de Betancourt: su decision diamantina de emprender una
reforma educativa segin los postulados del Estado docente, la escucla
unificada y el humanismo democratico, cuyo destinatario era el pueblo y
los intereses de la independencia y la soberanfa nacional.

El mismo Prieto Figueroa, veinte afios después de ese nombramien-
to de Pizani, descubri6 a los no enterados las razones y argumentos que
privaron en Betancourt para cerrarle el paso al Ministerio de Educacion,
para que no prosiguiera la obra que dejé inconclusa el golpe de Estado a
Romulo Gallegos. Nos dice Prieto:

Betancourt me llamé y me dijo: “Estoy interesado en hacer una gran re-
forma en el sistema educativo del pais. El Gnico que puede hacerla en
Venezuela eres td; pero este no es el momento”. Y me pregunt6: “cQué
hago?”; yo le respondi: “Si no vas a hacer una reforma seria y profunda,
deja a Rafael Pizani en el Ministerio de Educacién”. Comprendi inmedia-
tamente que en el Gobierno de Betancourt no habfa oportunidad para
realizar la reforma educativa que exigfa el pafs y que Rémulo no tenfa
ningun interés en transformar la educaciéon venezolana. Los hechos me
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convencieron posteriormente de que la direcciéon de AD habia perdido

todo interés por la educacién nacional™’®.

La necesaria reforma educativa concebida y dirigida por el venezolano
mas culto y formado para ella, se sacrificé en beneficio de los firmantes de
un pacto politico ajeno a los mas sentidos y urgentes intereses nacionales.
Ni Prieto Figueroa ni sus mas cercanos colaboradores —Luis Padrino, Mer-
cedes Fermin— del trienio 1945-48, volvieron al Ministerio de Educacion
en funciones directivas; o sea que los representantes mas conspicuos del
Estado docente, la Escuela Nueva o Activa, la escuela unificada, la educa-
cién democratica de masas, el laicismo, no tuvieron cabida en el gobierno
de Betancourt; tampoco se les abriran las puertas en el gobierno de AD
que le sucedio, el de Radl Leoni, que, con algunos matices, seguira el mis-
mo esquema de alianzas y reparto de cuotas de poder.

Fiel a sus convicciones y curtido en la lucha frente a los opositores a
sus ideas, Prieto Figueroa reparti6é su energia maltiple en diferentes res-
ponsabilidades: como dirigente de partido, como patlamentario en su
condicion de senador electo por el estado Nueva Esparta y, como en los
inicios de su labor gremial, en la reorganizacion del magisterio organizado
en la FVM. Asi, la XV Convencion del Magisterio, celebrada a finales de
agosto de 1958 en los espacios de la UCV, tiene a Prieto como presidente
honoratio y a Mercedes Fermin como secretaria general de la FVM; se
reunian los educadores después de una década para retomar la discusion
suspendida en aquellos asuntos pedagogicos, culturales y sindicales. A esa
convencion llevo Prieto un amplio plan destinado a la extincion del analfa-
betismo y a sentar las bases de la preparacion técnica de nuestros obreros
y campesinos: es la ponencia sobre la cooperacion de la iniciativa privada
en la educacién que, meses después, presentard en el Senado y que dara
origen al Instituto Nacional de Cooperacién Educativa (INCE). En las
conclusiones referidas al documento que discutieron los reunidos en la
XV Convencion del Magisterio con relacién a lo que serfa el proyecto
INCE, se estableci6 que:

1.° Por considerar que el proyecto que forma el esqueleto de este estudio
y que se debe al pensamiento del eminente maestro doctor Luis Beltran
Prieto Figueroa, contempla un vasto plan debido al estudio detenido de

78  Alfredo Pefa. Conversaciones. ..., op. cit., p.76.
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los problemas relacionados con la colaboracién de las empresas, de las
organizaciones obreras y de las instituciones sociales y culturales en la edu-
cacién popular, en la extincion del analfabetismo y la preparacion técnica
de los obreros y campesinos, la Comision recomienda a la Convencién que
por sus méritos el trabajo del doctor Prieto debe ser acogido por la Federa-
cién Venezolana de Maestros y que se debe, ademas, constituir punto prin-
cipal en su programa de lucha. La parte que en dicho proyecto se refiere
a la creacion del Instituto de Cooperacion Educativa, debe ser divulgada
ampliamente no solo en los medios oficiales sino, y principalmente, entre
los circulos industriales, comerciales y, en general, en todo grupo social ca-
paz de aportar algo en provecho de la educacion popular. En tal sentido, se
recomienda sea estudiado, divulgado y discutido hasta que en el momento
oportuno la Federacion solicite ante el Ejecutivo federal la promulgacion

de una ley que ponga en marcha este proyecto’”.

Fiel a sus convicciones de educador de pensamiento activo y creador, a
Prieto Figueroa lo hallamos actuando desde la FVM y el Senado. E1 INCE,
proyecto estudiado y madurado en el exilio es, si se quieren hacer relacio-
nes utiles con nuestro pensamiento educativo decimonénico, la reformu-
lacion de la escuela de trabajo o taller que propuso don Simén Rodriguez
y que, a la luz de nuestras realidades del siglo XX, de atraso tecnologico
y dependencia econémica, Prieto presenté al pafs el 15 de abril de 1959
junto con otros senadores.

Este nuevo Instituto se creaba para concurrir a la accién insuficiente
del Estado, a la realizacion de actividades vocacionales no abordadas, de
modo que con su accién contribuyera a la formacion de los cuadros de
obreros calificados.

Al nuevo ente se dio cardcter descentralizado o autbnomo para que me-
diante una estructura administrativa adecuada se facilitara la participacion
financiera para el sostenimiento del instituto, de tres sectores basicos,

como son el Estado (...); los patronos (...) y los obreros®.

El proyecto INCE, pensado, estudiado y redactado por Prieto en el
exilio, no fue aprobado sin debate y, como suele suceder, conté con la

79 Federacion Venezolana de Maestros. “Colaboracion de las empresas, de las organizaciones
obreras y de las instituciones sociales y culturales en la educacion popular, en la extincién del
analfabetismo y la preparacion técnica de obreros y campesinos”, en Labores de la X1 Convencion
Nacional del Magisterio, 1959, p. 123.

80 Rafael Fernandez Heres. Memoria de cien asiios, tomo VI, vol. 1, Ediciones del Ministerio de
Educacion, Caracas, 1981, pp. XLIX-L.

334



E! Estado docente desde la polémica y la historia

activa oposicién de los representantes de Fedecamaras en el Congreso
Nacional. En el proyecto se establecieron criterios de mucho interés:

El desarrollo econémico de Venezuela esta intimamente ligado al desarro-
llo de la educacion.

No puede hablarse de una racional explotacion de la riqueza ni de su apro-
vechamiento adecuado, si el hombre, que es el primer valor de un pafs, no
es objeto de una atencion eficaz, y si no esta capacitado suficientemente
para intervenir en el proceso econdémico y para promover y utilizar sus
resultados.

Cuando el entrenamiento del trabajador se realiza pensando en la actividad
especifica que va a cumplir en la produccién, puede asegurarse que esta
mejora en calidad y en cantidad, y con ello mejora el salario y la econo-
mia nacional. Pero nosotros hemos tenido una escuela intelectualizada, no
fue sino en 1946 cuando se inici6 la ampliacion del sistema de ensefianza
técnica.

No puede haber un programa de desarrollo econdémico que no contemple
al mismo tiempo un programa de desarrollo educativo, en todos sus nive-
les, desde la extincion del analfabetismo de obreros y campesinos, forma-
ci6on de técnicos medios y trabajadores calificados, hasta la graduacion de
los profesionales en universidades y politécnicos de alta calificacion: inge-
nieros, administradores, médicos, economistas, agronomos, veterinarios,

enfermeras, trabajadores sociales, etc.8l,

Nunca abandoné Prieto su permanente preocupacion por la educacion
de la nacién venezolana. El mezquino calculo de Betancourt montado en
la estrategia puntofijista, que le cerré para siempre a Prieto las puertas del
Ministerio de Educacién, no disminuyé su animo de reformador. En la
fundamentacién del INCE, Prieto criticé de modo indirecto el empobre-
cido criterio que Betancourt tenfa de la educacién y su importancia. St en
el Trienio habia sido Prieto Figueroa el promotor de las escuelas técnicas,
ahora, de vuelta a la democracia representativa puntofijista, le entregaba a
la nacién, a los carentes de saber técnico de la ciudad y el campo, un recur-
so inaplazable para el logro del desatrrollo con recursos propios.

81 Ibid., p. L11.
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Aun mis. Prieto le daba respuesta creativa a esa tragica situacion de los
paises semicoloniales, cual es su dependencia del comercio internacional,
cuya funcion asignada es la de producir “uno o varios articulos de exporta-
ciones para adquirir en las naciones industrializadas toda la gama de cosas
que requiere la vida moderna”. El mismo Prieto nos sintetiza la razén
de ser de tan valiosa iniciativa:

Cuando redacté los proyectos de Ley y de reglamento del Instituto Na-
cional de Cooperacién Educativa, sefalé como fines del Instituto, en el
articulo 3. de la Ley: 1. promover la formacion profesional de los trabaja-
dores y la formacion del personal especializado; 2. contribuir a la capacita-
cion agricola de los egresados de escuelas rurales, con el objeto de formar
agricultores aptos para una eficiente utilizacién de la tierra y los otros

recursos naturales renovables; 3. fomentar y desarrollar el aprendizaje de

los jévenes trabajadores®.

El INCE respondia a un viejo problema decimonénico: la baja ca-
pacidad transformadora y productiva que nuestra servil inserciéon en la
economia capitalista mundial mediante las exportaciones petroleras habia
agravado. Por eso es condicién que nuestras mujeres y hombres se sientan
habiles, capaces, pues “la riqueza de una nacién, —sostiene Prieto—, y su
potencial para el desarrollo social, econémico y politico emanan de su
actitud para desenvolver y utilizar eficientemente las capacidades innatas
del pueblo™®,

A mas de lo anterior, y desde 1958, las sucesivas convenciones nacio-
nales del magisterio tuvieron el impulso del pensamiento pedagogico de
Prieto Figueroa, de esa su esclarecida manera de plantear y resolver los
problemas de la educacién. Es el mismo Prieto que en 1936 organizé la 1.*
Convencién Nacional del Magisterio Venezolano, cuyas tesis aun hoy son
de gran interés por la profundidad de sus ideas y correspondencia con los
problemas nacionales.

Preocupacion permanente suya fue darle una Ley Organica de Edu-
cacion a la democracia resurgida de la dictadura; ley que respondiera con

82 Domingo Alberto Rangel. Venezuela, pais ocupado, (s/¢), (s/1), 1955, p. 103.

83 Luis Beltran Prieto Figueroa. E/ Estado y la educaciin en América 1atina, Monte Avila Editores,
Caracas, 1990, pp. 222-223.

84 Ibid, p. 224.
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inteligencia a las viejas y nuevas necesidades del pafs y formara el talento
necesatio a nuestro desarrollo econémico y social, con la cultura y valores
propios a la democracia y al servicio de los intereses de las mayorias.

En sucesivas convenciones la FVM propuso la necesidad inaplazable
de una Ley Organica de Educacion que sustituyera la Ley de la dictadura
de julio de 1955. La democracia puntofijista impuesta por Betancourt vi-
vi6 una prolongada y paradojal asociacién de concubinato con los princi-
pios, orientaciones y valores de la dictadura liberal tecnocratica del Nuevo
Ideal Nacional: nada pudo el magisterio orientado por Prieto; de nada va-
1i6 que en cada convencién se planteara la necesidad de una nueva Ley de
Educacion que se ajustara a la Constitucion de 1961. Esa es la razén por
la que el magisterio mas consciente exigié “una Ley de Educacion: nueva,
revolucionaria y democratica. Por el nifio y el maestro, por la escuela y la
cultura”.

Hsas exigencias, promovidas por Prieto, fueron discutidas y aproba-
das por unanimidad en la Resoluciéon de Guayana, que emané de la XIX
Convencion del Magisterio en la historica asamblea del 24 de agosto de
1964, un dfa después del tragico suceso ocurrido en el Salto de La Llovizna
del rio Caroni en Santo Tomé de Guayana, en la que perdieron la vida un
numeroso grupo de educadores y educadoras asamblefstas.

Lo cierto fue que cada intento reformador del magisterio organizado
siempre encontrd el muro de contencién del Pacto de Punto Fijo. Nos
dice Prieto:

En 1966 propuse introducir el proyecto de reformas a la Ley de Educa-
cion. El Gobierno [de Leoni] se opuso hasta que obligd a la mayorfa del
CEN de AD a secundatlo en la negativa. Amenacé con renunciar a la
presidencia del Senado e incluso a la condicién de senador. Solo asi se me
permiti6 introducir el proyecto en las Camaras. La actitud del Gobierno

obedecia a que Copei también se oponfa a la reforma”®.

Radl Leoni, el sucesor de Betancourt para el periodo 1964-1969, tam-
bién se opuso a que Prieto regresara al Ministerio de Educacion para diri-
gir la necesaria reforma educativa. Con igual o similares razones ambos se
opusieron ala reforma de la Ley de Educacién de la dictadura; en semejante

85 Alfredo Pefa. Conversaciones. .., gp. cit., p. 86.
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contradiccion axioldgica se colocaba la democracia del pacto puntofijista.
Es elocuente el testimonio de Prieto en este asunto:

Sila tesis [educativa] de AD no se aplicé en ese perfodo no fue por mi res-
ponsabilidad. Era Betancourt quien, desde la presidencia de la republica,
se oponia intransigentemente a que se hiciera la mas minima referencia
educativa. Cada vez que se le exigfa su respuesta era la misma: “No me to-
que la educaciéon. Recuerden lo que ocurrié con el Decreto 321. Ese es un
tema muy peligroso. Nada de reformas, jni pensarlo!”. Cuando se inicié el
periodo de Leoni elaboré el Proyecto de Reforma de la Ley de Educacion.

Hubo completa oposicién, tanto en AD como en Copei%.
Ruptura con AD y radicalizacion socialista

Una rapida mirada sobre los hechos sociales y politicos de la Venezuela
a la que se impuso la rigida y excluyente democracia puntofijista, pudiera
hacernos creer que la ruptura de Prieto Figueroa con AD se explica solo
en la pugna interna por la candidatura presidencial de 1967; que ella es
su unica y mas relevante motivacion; no fue asi, aunque esa tensioén asi
lo aparente. Entre Betancourt y Prieto, esta visto, se interponfan concep-
ciones muy distintas de la democracia, el desarrollo, el valor estratégico
de la educacion, el tratamiento de la corrupcion, el modo de entender la
reforma agraria, etc.

Si, es cierto: al regreso del exilio, Prieto Figueroa se ubicé en el sector
de la “vieja guardia”, pues era uno de los fundadores e ide6logos de AD;
asf llamaban al grupo fundador los lideres insurgentes de la juventud radi-
calizados en las tesis marxistas que con valor habfan asumido la oposicién
clandestina a la dictadura de Pérez Jiménez. Cierto es que la Convencién
de AD lo elige en 1958 secretario general de ese agrupamiento politico; y
no es menos cierto que por su naturaleza equilibrada, con Prieto tuvieron
cabida y representacion en la direccion partidista las diversas tendencias
que a lo interno se movian y disputaban el control partidista; incluso el
sector radical de izquierda representado por Domingo Alberto Rangel,
Simén Saez Mérida y Silvio Orta.

86 Ibid, p. 151.
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Mi candidatura tenfa una aceptaciéon mayoritaria, era respetada por todos
los grupos. Me entendfa con todas las tendencias en una forma cordial y
armoniosa. (...). Nadie fue excluido. Esa fue una de las condiciones que

puse para aceptar la secretarfa general®’.

Otra actitud, incluso otro estilo, tuvo Betancourt en el tratamiento de
las tendencias internas, pues era dado a la intemperancia, la descalificacién
y la agresion verbal. Betancourt, al regreso del exilio, renuncio6 a sus pasa-
das posiciones nacionalistas ¢ antiimperialistas del PDN; ahora el modelo
que proponia seguir era Puerto Rico, su politica de sustitucién de impoz-
taciones y la amistad con politicos de esa isla que muy bien se entendian
con el gobierno de los EE. UU.

Hasta agosto de 1958 que estuvo vigente el CEN clandestino, ahora legal,
sustituido por el que dirigfa Prieto Figueroa, Betancourt no dejé nunca
de repetir las mismas cosas, no tenfa inhibiciones, hablaba dentro y fuera
del CEN (...). Y cuando inici6 la cadena de viajes al interior con charlas y
conferencias, el tema de Puerto Rico y el anticomunismo eran una cons-
tante, este ultimo planteado de otra manera: critica a la URSS. Dos temas
que no faltaban en el menu de sus discursos. Y en cuanto al destino de la
Junta Patridtica, se convoc6 con Caldera y Villalba, (...), para que la Junta
Patriética fuera ampliada y se diluyera su fuerza politica y su carisma colec-
tivo, gestado en el prestigio de sus integrantes originarios, particularmente,
Fabricio Ojeda, [Silvestre] Ortiz Bucarin y [Guillermo] Garcia Ponce®.

Cierto es que Prieto propuso la candidatura de Betancourt para las
elecciones de 1958, pero ni en ese momento ni después hizo campafia
anticomunista; tampoco coincidié con él en que el modelo a seguir era
Puerto Rico; atin menos apoy6 sus medidas antipopulares de gobierno en
un panorama de baja de los precios del petréleo. Nos dice Prieto:

Propuse que se estableciera un impuesto en lugar de disminuir los sueldos,
y especialmente que no se bajaran los sueldos pequefios como el de los
educadores. Cuando se tomé la medida de aumentar los impuestos a las

87 Ibid., p. 74.
88 Simon Saez Mérida. La otra historia de AD. Homenaje a Silvestre Ortiz Bucaran, un luchador sin tregua,
Facultad de Ciencias Econémicas y Sociales, UCV, Caracas, 2008, p. 153.
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bebidas y al cigarrillo (la llamada reforma Mayobre), todo tuvo el apoyo
del partido y especialmente el mio. Mayobre propuso la devaluacion del
bolivar, que permitia recoger el dinero necesario para cubrir el déficit del
presupuesto y marchar hacia delante. Pero esa medida encontré la oposi-
cion cerrada del partido Copei, que colaboraba con el gobierno. En una

reunién en Miraflores yo asumfi la defensa de la tesis de Mayobre. Copei

defendi6 los intereses oligarquicos®.

Prieto nunca fue sefialado, ni antes ni después, como participante
en la insidiosa campafia que abrié Betancourt contra los representantes
de la juventud critica que participaba en el Buré Juvenil Nacional hacia
finales de 1960; no le sirvié a Betancourt en esa campafia que termind
en la primera division de AD vy el surgimiento, meses después, del Movi-
miento de Izquierda Revolucionaria (MIR). ;Por qué Prieto permanecié
en AD? Nos responde:

Porque tenfa que cuadrarme con el partido. Yo era el presidente y no podia
colocarme de frente a la mayoria; ccomo iba a estar junto a la minorfa? Mi
deber lo cumpli hasta el dltimo momento tratando de convencerlos de que

no era conveniente que se salieran del partido™.

Politico, tedrico de la educacion y magnifico organizador cuyas tesis
educativas siempre las valoré en asociacion con las posibilidades que te-
nfan para hacerlas realidad, no podia obviar la cuestiéon del poder, de los
medios reales y eficientes para traducir esas reformas en leyes, institucio-
nes, programas. Jamas hallaremos en Prieto a un diletante del poder; basta
mirar en el tiempo su obra inteligente y multiple como tedrico y como
reformador social de la Venezuela del siglo xx; tanto es asi que lo mas im-
portante de nuestra educacién lleva el troquel de su esfuerzo empecinado,
de honda cultura y compromiso con los intereses del pueblo. Por eso no
dudamos en afirmar que el puntofijismo le caus6 un grave dafio a la orien-
tacién armoénica e integral de la educacion, a nuestro desarrollo cultural
general, cuando le cerré las puertas del Ministerio de Educacion a Prieto
Figueroa, cuando se le negd toda reforma de la Ley de Educacion. Esta

89  Alfredo Pena. Conversaciones. .., op. cit., pp. 77-78.
90 Ibid., pp. 78-79.
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politica contra Prieto y los intereses de la nacién se mantuvo con disciplina
puntofijista hasta la division partidista y la fundacion del MEP.

A pesar de la insidiosa campafia contra Prieto estimulada por Betan-
court y Leoni, nuestro gran educador supo mantenerse como una alterna-
tiva innegable frente al permanente entreguismo a las oligarquias naciona-
les y el imperialismo de los EE. UU. y Europa. Su honradez a toda prueba
se alzaba frente al pafs de las oligarquias como una incémoda actitud que
denunciaba la desnudez moral de la cultura puntofijista: esa de la corrup-
ci6n en funciones de gobierno. Y es que también en este aspecto de la
probidad en el manejo de los dineros publicos Prieto era una espina moral.

Durante el régimen de 1959-61 [el de Betancourt], el robo de los dineros
publicos no tenfa esa prominencia que tuvo posteriormente. Hubo quie-
nes se enriquecieron y/o recibieron ventajas para hacer dinero gracias
a los favores del poder. Pero es después de 1964 [con el gobierno de
Leoni] cuando se inicia esta masiva y desmedida forma de disponer de

los dineros ptblicos”".

Tanto el sistema de pactos del puntofijismo como su orientacion oli-
garquica e imperialista, no podfan admitir que la candidatura presidencial
de Prieto Figueroa triunfara como si triunfé al interior de AD en 1967,
afio de decisiones politicas ante las elecciones presidenciales de 1968. Be-
tancourt y LLeoni se movieron en su contra. Betancourt movi6 sus piezas
de poder y decidi6 la division: si no le abri6 las puertas del Ministerio de
Educacion, mucho menos iba a permitir que llegara a la presidencia de
la repuiblica. Contra la candidatura de Prieto obr6 el poder con sus peo-
res pasiones: el odio, la envidia, la soberbia. Los gobiernos nacidos del
puntofijismo, con las notables excepciones que no desmienten la regla,
acentuaron ese perverso rasgo de la corrupcion que aun merma el presu-
puesto nacional, degrada los proyectos y resta credibilidad al discurso de
transformacion social. El origen y proceso de la corrupcion moral de la
Cuarta Republica nos lo resume magistralmente Prieto:

En su doctrina original, proveniente del PDN, Accién Democriatica se de-
claré antifeudal, antiimperialista y antioligarquica. Eran sus tres principios

91 Ibid., pp. 104-105.
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vivié su vida material con lo necesario y su desprendimiento material fue
proverbial. La casa donde transcurrié su segunda infancia, en La Asun-
cion, la dond para que en ella se construyera la biblioteca que hoy lleva
el nombre de su padre; pero incluso, su casa de habitacién que comprd
con un préstamo del Banco Obrero y que pagd a plazos, bautizada por su
ironfa como “Anchiajena”, fue donada para el servicio publico. Nos dice

Biografias

fundamentales. (...) Sin embargo, Rémulo Betancourt tuvo la osadia de
decir que para gobernar a Venezuela se necesitaba el apoyo de cuatro fuer-
zas fundamentales: las Fuerzas Armadas, la oligarquia, la Iglesia y el De-

partamento de Estado®.

Cuando alguien le pregunté [a Betancourt] qué habfa hecho para obtener
ese apoyo, afirmé: “A la Iglesia no la hostilicé. Construf templos y respal-
dé la gestion de sus prelados; a la oligarquia le permiti enriquecerse; a las
Fuerzas Armadas le aseguré prebendas, cargos y riquezas. Y, finalmente,
no tuve pugnas con el Departamento de Estado (...)”. Esa no puede ser

sino una expresioén de corrupcion moral y poh’tica93.

Si de probidad y desprendimiento se trata, también en Prieto Figueroa
hallamos la misma actitud ejemplar de don Simén Rodriguez en el trans-
curso de su vida y la de su discipulo, del glorioso descamisado de Santa
Marta. En Prieto calaron hondo las ensefianzas del viejo Loreto Prieto, ot-
febre del oro y de las mas valiosas fibras morales de su hijo mayor. Prieto

Prieto que

mayotias y la soberanfa nacional. Los que se fueron con Prieto se reunieron

A Luis Espelozin lo llamaban pendejo porque cuando dejo6 de ser ministro
de Educacion Nacional volvia a ser maestro de escuela y sigui6 siendo un
hombre pobre. A mi me deben de calificar de igual manera. Cuando salf
del Ministerio de Educacién, preso por los golpistas del 24 de noviembre
de 1948, lo tGnico que tenfa en el bolsillo era cien bolivares, que se los envié
a mi mujer desde el cuartel de Miraflores, con el marino Deseha Hernan-

dez. Era mi tnico capital®.

Con la salida de Prieto Figueroa de AD se cancel6 la tltima posibilidad
que tenia ese partido de emprender reforma alguna desde el interés de las

92
93
94
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en convencion el 10 de diciembre de 1967 y acordaron constituir el Mo-
vimiento Electoral del Pueblo (MEP), con el aguerrido educador como
presidente. EI MEP ird con Prieto como candidato a las elecciones de
1968. Esa tercera division de AD le dara el triunfo al Partido Socialcris-
tiano Copei de Rafael Caldera. E1 MEP ocup6 el cuarto lugar con mas de
setecientos mil votos. Comenzaba la hegemonia bipartidista AD-Copei
como realidad politica electoral.

En la convencién fundadora del MEP, Prieto sostuvo que era “la hora
de pasar del tradicionalismo a la modernidad”. Ese tradicionalismo habia
establecido vetustos habitos que se entronizaron en la vida social, econé-
mica y politica de Venezuela. Y ese transito era, sobre todo, “la toma de
conciencia de las necesidades de la modernidad”. Transito que exigia de
lideres “capaces de tomar en sus manos ese propésito del pueblo”, el de
la modernidad. Pero esa modernidad en Prieto Figueroa tiene una orienta-
ci6n muy precisa aun antes de la I'V Asamblea del MEP en 1976, que de-
fine la orientacién socialista de esa agrupacion de partido. Sostuvo Prieto:

Cuando nos proponemos el cambio y el desarrollo del pais, cuando habla-
mos de la transformacion de Venezuela, decimos que la riqueza abundan-
te, las fabricas humeantes, el trabajo compartido, el obrero en la fabrica y
todo cuanto existe de labor y de riqueza ha de estar dirigido a mejorar la
condicién humana y a sacar al hombre de la misera estructura de someti-
miento, para colocarlo en la esclarecida mision de ciudadano libre. Por eso
un programa de gobierno, (...), debe ser y tiene que ser una condensada
formula que lleve seguridad al ciudadano, que ponga en las manos del
hombre de la calle los instrumentos de su propia liberacion y que le ensefie
que un pais no se construye desde arriba; que un pais no lo hace un lider
ni un gobernante, que un pais lo hace un pueblo decidido.

(...) Un programa de gobierno no puede enunciarse hablando del desa-
rrollo de las grandes mayorfas nacionales. (...), diciendo que la riqueza no
puede servir a grupos privilegiados, sino que ha de satisfacer las necesida-
des y aspiraciones del pueblo entero.

Un programa de gobierno puede enunciarse diciendo que para realizar la
modernidad el hombre ha de estar preparado para hacerla, para sentirla y

para quererla®.

95 Luis Beltran Prieto Figueroa. M hermana Maria Secundina y otras escrituras, Fundacion Luis Beltran
Prieto Figueroa-Fundacién Conferry, Caracas, 2006, pp. 3-8.
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Prieto Figueroa fue un oponente irreductible de ese tradicionalismo
remozado del puntofijismo. Lo fue en los afios finales del gomecismo; del
posgomecismo y los afios de la dictadura perezjimenista; lo seguira siendo
a partir de 1958; ni retrogradé su ideologfa politica ni se corrompié. Por
eso Betancourt se le opuso con tanta tenacidad; por eso prefirié dividir el
partido y perder las elecciones. Por eso Betancourt, en carta a Prieto, le
dijo que se le oponia por sus “ideas extremistas”. ¢Exageraba Betancourt?
¢Mentia? No necesariamente. Desde la estrategia contenida en el Pacto de
Punto Fijo, un hombre de la honradez, talento y voluntad transformadora
como la habida en Prieto, era o podia tenerse como una amenaza de “ideas
extremistas”. Frente a AD, Prieto Figueroa mantuvo una oposicién intran-
sigente porque intransigente debia y debe ser la lucha contra la corrupcion
y la entrega de nuestros recursos y soberania a los intereses imperialistas;
frente a Copei, implacable adversario de sus tesis educativas y de las re-
formas por ¢l emprendidas, tuvo una posiciéon parcialmente coincidente
en aquellos aspectos que la defensa de los intereses de las mayorifas asi lo
indicaba. No fue un sectario ni en su persona ni en la politica definida ante
el pais; fue irreductible ante la corrupcion y el entreguismo pitiyanqui.

Prieto y el debate por la nacionalizacion de la industria petrolera

Las preocupaciones intelectuales y de hombre publico abarcaron, y
con hondura, los grandes temas de interés nacional. Mas alla de la edu-
cacién, Prieto tenfa una solida formacién y criterios acerca de asuntos
como la reforma agraria y la industria petrolera. Y por ese su saber y su
total identificacion con los intereses nacionales, el doctor Juan Pablo Pérez
Alfonzo le encomendé la edicién y presentacion de L2/ pentagono petrolero
(1967), que sin duda es su obra politica mas importante como estudioso
del tema petrolero y fundador de la OPEP. La actualisima obra de Pérez
Alfonzo tue edicion de la revista Politica, de la que Prieto fue fundador y
director desde septiembre de 1959 con el propésito de analizar los grandes
temas y problemas implicados en el desarrollo cultural, econémico, social
y politico de la América del Sur. En ese proyecto colaboraron importantes
intelectuales del continente, incluyendo al propio Pérez Alfonzo.
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La edicion de la revista Po/itica ratifica a Prieto Figueroa como politico de
la cultura. Lo encumbra en su condiciéon de idedlogo de la democracia
americana; caso Unico, quizas, en la historia reciente de Venezuela y Amé-
rica. En sus paginas, el maestro, el jurista, el parlamentatio, el organizador
de la sociedad civil, el reformador de la educacion, el poeta universal, el

intelectual integro de angustia activa, se propone convocarnos, acercarnos

para impartir su ensefianza de maestro de América®®.

El debate nacional escenificado a propdsito de la nacionalizacién de
la industria petrolera nos muestra a Prieto Figueroa en su condicion de
ciudadano de firmes convicciones nacionalistas y antiimperialistas. Con

relacion a la reversion anticipada, el MEP y el partido Copei, de modo
separado, presentaron dos proyectos.

Los proyectos eran parecidos, pero, segiin Paz Galarraga, el del MEP con-
tenfa disposiciones de mayor alcance nacionalista y mayor sentido practi-
co. Prieto Figueroa hizo su defensa en el Senado, en donde el Copei habia
presentado el suyo. (...). El senador Godofredo Gonzalez expuso los al-
cances del anteproyecto socialcristiano y explicé que su partido crefa llega-
da la hora de la nacionalizacién, pero que no acoge la tesis de la confisca-
cion de bienes y servicios de las empresas petroleras, sino la férmula de la
compensacion. El proyecto defendido por el senador Gonzalez prevefa asi
mismo la creacién de un Comité de empresa para mantener la continuidad
de la industria. (...) Al final del debate, Accién Democratica hizo preva-
lecer la tesis del estudio previo de la reversion a través de la Comisién

Presidencial creada el 22 de marzo [1974] que se encargaria del estudio
97

de todas las alternativas para adelantar la reversion de las concesiones”.

La polémica respecto a la naturaleza de la nacionalizacion de la in-
dustria petrolera, como era previsible, adquirié dimensién nacional; sobre
todo cuando la Comisién Presidencial, una vez que hizo entrega de su
Proyecto en el que hubo pleno acuerdo de todos los sectores menos de
Fedecamaras, hall6 que el Ejecutivo Nacional, por intermedio del ministro
de Minas e Hidrocarburos, introdujo un Proyecto de Ley de Nacionaliza-
cion que diferfa en aspectos esenciales del presentado por la Comision. El
Proyecto de la Comisién Presidencial exclufa la conformacion de empre-

96 Guillermo Luque. Prieto Figneroa: la educacion y otros temas en la revista Politica, OPSU, Caracas, 2003,
p. 17.
97 Ramén J. Velazquez. Venezuela moderna, Grijalbo, Caracas, 1993, p. 373.
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sas mixtas en todas las etapas de la actividad petrolera y solo admitia que
el Estado celebrara convenios operativos cuando estos fuesen necesarios; esto
explica la oposicion de Fedecamaras. Por el contrario, en el Proyecto del
presidente Catlos Andrés Pérez se planteaba la posibilidad de establecer
convenios de asociacidn con entes privados; no hacfa falta mirada de dguila para
ver la puerta que abria, como se le abrié: la que conducia a la privatizacion
de la industria petrolera por intermedio del debatido articulo quinto.

Petrileo de frustracidn es el titulo de la obra que recoge parte de la defensa
que hiciera Prieto Figueroa de la nacionalizacién petrolera sin ese caballo
de Troya que era en si el Proyecto del Ejecutivo Nacional. Desde el afio
1966, en las paginas de la revista Po/itica, Prieto defendio la tesis de no
mas concesiones petroleras que compartia con Pérez Alfonzo. Sostuvo
esa tesis contra las posiciones de Fedecamaras, las de aquellos politicos
entregados a la hegemonia del capital internacional, y la de intelectuales de
pensamiento econémico liberal como Arturo Uslar Pietri, tan reacio a la
educacion de las mayorfas como a la nacionalizacion sin salidas privatiza-
doras. La fina ironfa de Prieto y el conocimiento a fondo de lo discutido
se mostraron también en este debate en el que ya se vefa el interés de las
trasnacionales del petréleo por la faja del Orinoco.

El presidente [del partido AD, Gonzalo] Barrios y los del partido de go-
bierno que han intervenido dijeron que el Articulo 5.° no se va a usar. Esta
puesto allf para lujo, por si acaso. (...). Si no van a necesitar este Articulo
5.2 ¢gpara qué lo ponen? :Qué necesidad tienen de poner cosas inutiles en
una Ley? (...). La pusieron para usarla y la van a usar, mas temprano que
tarde. Las compafifas petroleras se meten por los palos y van a presionar
porque tienen donde y como hacerlo. (...). No podemos vivir con una
soberanfa degradada. (...). La soberanfa es un concepto absoluto que nos
viene desde la definicién de Rousseau (...). Por ello nosotros estamos pre-
parando el voto salvado, para que conste en el Diario de Debates como un
documento para la historia, (...). Allf diremos que continuamos la lucha
por la soberania plena de Venezuela hasta liquidar las compafifas mixtas
que lleguen a formarse. (...).

La faja del Orinoco, que esta en juego en este campeonato de la entrega, es
posible que se nos salga de las manos (...). La lucha es larga. Yo la asumi
conscientemente hace muchos afos y no he cejado en mi posicion inicial.
En 1936 le dije a mi padre: me entrego a la lucha politica consciente de mis
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responsabilidades. Dos hombres de los que lucharon en Matasiete eran
mis bisabuelos (...).

Si [el Libertador] volviera ahora encontraria que la “tiranfa activa y domi-
nante” se ejerce por hombres nuestros, pero bajo la inspiracion del impe-
rialismo de otras naciones y por consorcios extranjeros que controlan las
riquezas de nuestras tierras. El rompi6 las cadenas de la tiranfa espafiola,
pero a lo largo de nuestra historia se han ido anudando otras cadenas
y todavia Accién Democratica y su gobierno fabrican eslabones duros
y fuertes para que siga Venezuela encadenada a los pies del monopolio
extranjero de las compaias internacionales, a la explotacion del pueblo

venezolano por el capital foraneo. Yo los felicito, pero el MEP esta forjan-

do los martillos y los yunques para romper esa cadena®.

Altiva, firme e inteligente fue la actitud de Prieto Figueroa en cada oca-
sién en que su verbo de parlamentario, filoso, irénico y mordaz, entraba
en combate con las ideas y hombres que representaron en su momento la
negacién de los derechos sociales fundamentales, la corrupcion, la entrega
de nuestras riquezas a la voracidad del capitalismo internacional; por eso
sus discursos, articulos y obra intelectual son de lecciones permanentes y
nos adentran, con una solida cultura, al conocimiento de nuestra historia
en todas sus manifestaciones.

Prieto no arrié banderas. Otros si lo hicieron en nombre de una glo-
balizacién que eludia los problemas propios de una nacién de capitalismo
subsidiario respecto al gran capital y la divisién internacional del trabajo;
otros acomodaron su propuesta socialista a esa misma globalizacién en el
marco del juego de la democracia representativa para que no tocara los
intereses de las oligarquias de dentro y de fuera. Y es que a Prieto Figueroa
no se le comprende en su dimension alta y sin tiempo de educador de pue-
blos, si obviamos algo esencial en él: su pasion politica traducida en pro-
posito de liberacion verdadera y definitiva de nuestro colectivo nacional de
esos cepos economicos, politicos, sociales y culturales que la dominacién
colonial y luego la capitalista neocolonial forjaron con la paciencia de los
siglos y disimularon en las costumbres.

La forja de martillo y yunque para romper las cadenas de nuestro capi-
talismo periférico y ramplén, no fue ni una exageracion en Prieto ni una

98  Luis Beltran Prieto Figueroa. Petroleo de frustraciin, Vadell Hermanos, Valencia, 1976, pp. 44-49.
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simple metafora de ocasién. Hombre de ideas —siempre lo fue—, Prieto
ofteci6 lo que en su saber y comprension politica era firme conviccion: el
socialismo. Un socialismo que por democratico descosiera el corsé de la
democracia representativa de las élites; un socialismo que se hiciera pan
y educacion para las mayorfas; un socialismo de indoblegable actitud de
defensa de nuestros intereses nacionales frente a la rapacidad voraz de im-
perialismo. Ese es el camino que le presenta al pafs nacional en febrero de
1976, en la IV Asamblea del partido por €l fundado. :Qué nos dice Prieto
en el portico de esas tesis politicas? Que hay que ir contra los “practico-
nes de la politica” que suelen satisfacer los asuntos publicos satisfaciendo
“Intereses particulares de personas o de grupos”; practicones “ayunos de
toda informacién [que] dan bandazos y tan pronto apuntan a la izquierda
como a la derecha™.

En el analisis de Prieto, la sociedad venezolana formaba parte “de un
mundo prisionero en las redes del capitalismo, hasta hacer de la naciéon un
pais oprimido”, donde los trabajadores luchan por la justicia y el bienes-
tar'®. Afirma Prieto:

LLa humanidad vive avasallada por el imperialismo de los ricos y poderosos
paises industriales que explotan a los paises pobres cuyas materias primas
controlan y pagan a precios viles mientras venden sus manufacturas a pre-
cios que alteran las relaciones del intercambio. (...) Los mecanismos de la
exploracion usan fundamentalmente las tecnologfas de que disponen, a fa-
vor de una educacién que les ha permitido formar los equipos profesiona-
les de que se valen para perpetuar sus influencias en los paises dominados.
Controlan los medios financieros que detentan poderosos monopolios o
compafias multinacionales, por detras de las cuales esta el apoyo de sus
paises de origen. (...)

La pobreza se acentta en los paises explotados porque son monoproduc-
tores y dependen de pocos productos de exportacion.

Para hacer mas agobiadora la situacion, en los paises dependientes el impe-
rialismo encuentra en los grupos nacionales de la oligarquia criolla aliados

(...). La ganancia es el solo motor de estos grupos que traicionan a sus pai-

ses y ayudan la depredacién de que son victimas las clases populares'®.”

99  Luis Beltran Prieto Figueroa. Mi hermana. .., op. cit., p. 12.
100 Ibid., p. 13.
101 Ibid., pp. 13-14.
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¢Cual su diagnoéstico de la América del Sur? La de un continente opri-
mido, dependiente y subdesarrollado; disperso, con economias no integra-
das. Un continente con una “dependencia neocolonial [que] se expresa en
control foraneo sobre la banca y seguros y otras instituciones financieras
que no inyectan capital al desarrollo del pais, sino que aprovechan para sus
operaciones el ahorro interno del pais™'®%.

¢Qué le ofrece Prieto a esa depauperada Venezuela de abismales di-
ferencias en el ingreso? Pues el camino de “la liberaciéon nacional y la
democracia socialista”; camino que se inspira “en los grandes ideales de
Bolivar y de los demas hombres forjadores de la patria”, “la gran patria
que dijera el Libertador cuando anuncié que: ‘América es la patria de todos
los americanos™'®.

Bajo la decisiva influencia ideolégica de Prieto Figueroa, el partido por
él fundado se afirmoé en el camino de la Zberacion nacional y la democracia socia-
lista. La liberacién nacional se entendié como “la implantacién de un poder
politico que reduzca la influencia foranea de caracter imperialista sobre la
vida del pais”, poder politico nacional que debfa dirigir y planificar “el de-
sarrollo econémico y cultural de forma independiente”. Por democracia
socialista se entendi6 “el sistema de organizacion caracterizado por la do-
minacion efectiva de las mayorias de trabajadores manuales e intelectuales
sobre los principales medios de produccion y distribucion de la riqueza”,
lo que debe derivar en una “justa distribucion del ingreso nacional” y la
“planificacion del desarrollo para beneficio de las mayorias populares”!™.

En ese su esfuerzo inteligente de escritor de obras, y en su diversa y
prolongada labor de periodista, hallamos en Prieto un constante y ascen-
dente pensamiento social que descubre su prolifica lectura y no menos su
nervio alerta ante los nuevos escenarios y dramas que presenta la dindmica
humana sometida a las tensiones que se derivan de opuestos intereses en-
tre los paises desarrollados capitalistas y aquellos ubicados en su periferia,
condenados a vender barato sus materias primas. La reflexién pedagdgica
de Prieto tuvo por piso estas realidades que obstruyen nuestro desarrollo,
desvirtian la esencia de la democracia y colocan en grave riesgo nuestra

102 Ibid., p. 16.
103 Ibid., pp. 17-18.
104 Ibid., p. 109.
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soberanfa. Su pensamiento fue permanente ascenso comprensivo y com-
prometido con el interés nacional. ¢Quién con prueba fehaciente puede
decir lo contrario? Y sin embargo, como suele suceder con todo hombre
virtuoso y de saber entregado sin remilgos a sus contemporineos y gene-
raciones futuras, a Prieto Figueroa lo sefiala ain la ighorancia y la malicia;
respecto a la primera, toda su vida encendié luces para que el pueblo en-
treviera los nuevos caminos de la liberacién econémica y cultural; respecto
a la segunda, los intereses materiales, nativos y foraneos, tienen necesaria-
mente que temer y repudiar el ejemplo de su virtud ciudadana.

En la lucha politico-electoral Pricto fue candidato a la presidencia en
dos oportunidades: en 1968 y en 1978. En ambas ocasiones y hasta el final
de sus dias, se propuso la cuestiéon de la unidad de las izquierdas, advir-
tiendo siempre a todos los sectores contrarios al puntofijismo la necesaria
unidad de esfuerzos para la accion reivindicadora de la democracia, la jus-
ticia y los intereses nacionales. Y con esa prédica fue consecuente en las
ocasiones en que fue candidato.

El poeta que siempre fue y se mostré en metaforas

Después de 1978 hallamos a Prieto inmerso en el debate nacional, no
desde la usual tribuna del Senado, o en el combativo mitin en plaza pu-
blica, sino en sus articulos de prensa publicados en su muy leida columna
“Pido la palabra”, en las paginas de E/ Nacional. Sus articulos, que abar-
caron todos los temas nacionales, fueron orientacion cierta ante cualquier
tema de discusién; también fueron portadores de criticas que zarandearon
a mas de un adversario politico cuando su argumento era falaz y escondia
intereses mezquinos. Prieto, cual demiurgo de la palabra, se hace omnipre-
sente en la discusion politica y cultural nacional, con esa claridad expresiva
y pensar profundo que le fueron propios.

Y todavia su energfa creadora hall6 momento y lugar en su palabra
cultivada para “florecer” al modo griego, en la creacién alta de la poesia,
en el poema asido a la naturaleza y sus elementos. Poesfa que en Prieto no
fue, como pudiera pensarse, aparicién repentina, sino acompafiamiento
de toda su vida; poesia que prest sensibilidad y fuerza al reformador de
la educacion, al organizador de la sociedad civil, al orador apasionado y
convencido del Parlamento y de la calle ante la multitud; poesia que es su
vida misma diluida en su angustia y en la del pueblo; poesia que ahora,

350



E! Estado docente desde la polémica y la historia

ya septuagenario, tomaba su mano para escribit Mural de mi cindad (1973),
obra que es, nos dice Prieto, “la emociéon mas pura de mi solar nativo”.
Hsa extrafia sensibilidad que es la poesia, viajo con €l, lo acompafié siem-
pre; solo que ahora todo su ser la recibia para escucharla a plenitud con
su modo propio de hablar desde la metafora. Poesfa que, nos dice Prieto,
cultivé desde la adolescencia, que le “sirvi6 apenas para el interior regocijo
y pata la comunicacién con personas de mi intimidad'®”.

Con Mural de mi cindad, Prieto nos confiesa que se propuso “desentra-
fiar un hondo sentimiento”, “desenterrar mis recuerdos”; y nos dice mas:

Desde hace largos afios concebf la idea de escribir una biografia de Mar-
garita. En los primeros meses de 1949, redacté en la Carcel Modelo de
Caracas, donde me recluy6 la dictadura, el esquema para esa obra, pero
pensando que no tenfa tiempo de realizarla envié clandestinamente, en
el corpifio de mi sefiora, el papel de trabajo, al doctor J. M. Siso Marti-
nez, con la insinuacion cordial de que asumiese esa tarea literaria. Pero no
pude hacerlo. Cuando regresé del exilio, en febrero de 1958, una semana
después estaba en Margarita para ver a mi padre, cumplir algunas tareas
politicas y de paso recobrar, como Anteo, nuevas fuerzas para la lucha en
contacto con la Madre Tierra. Ese viaje fue para mi un redescubrimiento.
Luego de ver pueblos y ciudades en América y Europa, mi pequefio lar de
La Asuncién cobr6 significado distinto. En comparacion gané en prestan-
cia, apareciendo como una singular hechura donde concurren los dones
de la naturaleza en que esta asentada, asi como el modelo urbano de su
conformacion. Desde entonces sentf la necesidad de comunicar tales im-
presiones, pero otras y otras tareas me ocuparon. Fue durante la Semana
Santa de 1973, (...), en las playas de El Agua, isla de Margarita, cuando
tracé el plan de este Mural de mi cindad y escribi gran parte de él. En enero
de 1974, en otra vacacion sobre las mismas playas, redondeé el trabajo, que
106

fue terminado en los meses siguientes, en labor lenta de pulir y repulir

Inspiracién presente en €l es cierto, pero también trabajo, plan, perse-
verancia que pule y repule; su poética pasa por la misma disciplina interior
del creador de obras de naturaleza politica, socioldgica, juridica o histérica.
Inspiraciéon y método se encuentran en €l para auxiliarse en el momento
creativo. En su Mural de mi cindad se encuentran las aguas de la historia y la
poesia para ofrecernos un conjunto que ensefia y lo hace de modo bello:

105 Efrain Subero (comp.). Obra poética de Luis Beltran Prieto Figneroa, UPEL, Caracas, 2001, p. 17.
106 1bid., pp. 19-20.
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Vengo a ti, mi Cindad, para decirte
wii palabra de amor;
para rendirte
el ferviente homenaje de mi vida.
M;i canto se ba estado madurando
hondo y serero,
de tus mieles se endulza
en tus sales se baia
y erece como flor entre las breias

apenas remojado de rocio"”.

Prieto poeta, en permanente floracion. Del hombre al hombre (1977), es
su segundo poematio impregnado de puro humanismo.

Del hombre al hombre
comunica mii verso su latido.
Me cala lo que siente y lo que piensa;
hombre también,
e acosan sus genidos,
me exalta su entusiasmo
me deprime su pena

9 en sus obras pequenias o sublimes

me siento realizado™®®.

Porque ese hombre universal del cual ¢l mismo es parte, es para Prieto
medida de todas la cosas: “(...) el hombre mide al hombre / y mide el
infinito”'®. Prieto, en esa juventud de su edad anciana, se suelta a la me-
ditacién poética y la prosigue con otras obras como Verba minima (1978),
Isla de azul y viento (19806), La azul claridad de Pampatar (1987), son algunas
de sus obras poéticas.

La poesfa de Lufs Beltran Prieto Figueroa es integracién de su particular
manera de captar el mundo con las representaciones afectivo-cognitivas

107 Ibid., p. 30.
108 Ibid., p. 122.
109 Ibid., p. 126.
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del grupo social dentro del cual participé desde su infancia. De su lectura
se pueden inferir creencias que fundamentaron la identidad del margarite-
flo de su tiempo. ¢Y en qué crefa el margaritefio de su tiempo? Crefa en la

brisa, en la luz, en el mar, en la tierra, en el amor, en la familia, en el trabajo,

en los frutos nativos, en si mismo, en el otro!°,

Como hacedor de libros, Prieto Figueroa nos legd setenta y tres titulos
repartidos en temas educativos, politicos, juridicos, poéticos, critica litera-
ria; sin contar sus numerosos articulos repartidos en diarios de circulacién
nacional y regional. A Luis Beltran Prieto Figueroa, que fue miembro de
la Real Academia de la Lengua, correspondiente de la Espafiola, las prin-
cipales universidades puablicas de Venezuela lo distinguieron con el titulo
de Doctor honoris cansa por su sostenida labor de educador en su pleno
sentido: con sus obras y los actos de su vida, actos que son prolongacion
natural y armoniosa de su pensamiento.

En esa su obra poética, Prieto nos lega un universo donde la palabra,
hecha metifora, vuela alto, y es eternidad de lo nombrado y del que nom-
bra. No fue trabajo de improvisacion como no lo fue ninguna de sus obras
o proyectos salidos de su alma. Solo que el Prieto poeta, por decirlo asi, lo
acompafé a su modo en la lucha social e intelectual para con su intuicién
inspirarlo en cada acto y obra; por eso su sensibilidad entera esta presente
en todas sus realizaciones de ciudadano culto.

“Un hombre de verdad”. Asilo calificé Héctor Mujica, destacado inte-
lectual y dirigente comunista venezolano, en el prélogo a la obra de Prieto
Mi hermana Maria Secundina y otros escritos. Prieto habia cumplido ochenta y
dos afios de edad.

Hombre de verdad en la educacion y la politica, en la literatura y en el pe-
riodismo, en el ensayo y en la poesfa. Desde aquel libro que aun conserva
validez cientifica, Psicologia y canalizacion del instinto de lucha, hasta sus poemas
de hoy, Prieto conserva la misma lucidez del maestro de innumerables ve-
nezolanos y el politico honesto, de solida formaciéon humanistica, a quien
ni siquiera la voragine de los petrodolares pudo apartar de su recto camino.

Universal por su pensamiento avanzado, nacional por su concepcién na-
cionalliberadora a la que jamas ha renunciado, es, sin embargo, un hombre

110 Luisa Rodriguez Bello y otros. Luis Beltran.. ., op. cit., p. 427.

353



un

de

cuando iba a la escuela; en ella nos informa de la edificacion colonial don-
de funcionaba la prensa de la imprenta de La Asuncién en la que el viejo
Leoén Garcia, con paciencia, le ensefié el uso de los tipos para la composi-
ci6n de palabras; edificacion colonial en la que habifa un pequefio calabozo
que llamaban “El Tigrito”, donde seguramente castigaban a los monjes

Biografias

arraigado a la tierra donde dej6 el ombligo, a la que ha cantado en uno de
sus mas hermosos libros, porque sigue siendo el mismo nifio margaritefio
que ahora cuenta en sus cronicas semanales de la pagina editora de E/ Na-

cionallos vagos recuerdos de la infancia, que en él son solidos recuerdos de

toda una vida apegada al terron insular,

Este hombre de verdad que fue Luis Beltran Prieto Figueroa nos legd
conmovedor relato de su infancia que es, en si mismo, una metafora
lo que con el tiempo y su esfuerzo serd su vida. Es una narracién de

rebeldes y esclavos.

Un dia, en la mafiana, cuando yo era un nifio, tendria apenas seis aflos,
bajé los tres escalones de la entrada, me encontré en el jardin y atraido
por la belleza de una maceta de lirios descuajé uno, pero senti como un
guantelete de acero, una mano que me apretaba. Era el policia Guatache.
Me llevé hasta El Tigrito, me encertr6 y entonces aprendia una cosa que no
he olvidado nunca, aunque he procurado siempre apartar de la mente de
toda la gente que ha estado cerca de mf el largo de la oscuridad, cerrada la
puerta del calabozo la oscuridad se hace densa, muy densa. Las paredes la-
terales se tocaban extendiendo las manos, el fondo que era el descanso de
la escalera la tocaba con mi pequefa cabeza. Me puse a medir el largo de la
oscuridad y era tan larga que no alcanzaba a distinguirla. La puerta era de
roble redoblado, clavada con unos largos y gruesos clavos, con una chapa
de acero exterior. Tenfa una aldaba por fuera; en la parte alta de la puerta
habfa un pequefio agujero triangular de donde se suponia que debfa entrar
la luz, pero alli no habia luz de ninguna clase. Le daba a la puerta con mis
pequefios pufios, pero nadie me podia oir. La puerta era de roble redobla-
da, reclavada con clavos largos de la Colonia. Lloraba y nadie me ofa. Por
fin Guatache abri6 la puerta y yo sali corriendo precipitadamente como
un nifio de seis afios puede huir, por toda la calle del Boulevard y senti que
un liquido caliente me cortfa por las piernas, me mojaba los pantalones y
me llenaba los zapatos. Llegué a mi casa. Encontré a mi abuela sentada
cerca de la puerta de la cocina, me tiré en sus brazos gimoteando todavfa.
Ella me pasaba la mano por la espalda y se dio cuenta que mis pantalones

111
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estaban mojados y me los quitd, quitindome al mismo tiempo los zapatos.
Yo cerraba los ojos para no ver el largo de la oscuridad. En un momento,
no sé cuando, me quedé dormido recostado del amplio busto de la abuela
Mama Lita. Este recuerdo, que pudiera ser un recuerdo desagradable para
mi, ha sido una manera extraordinaria de insinuarme ir encendiendo luces
para que los margaritefios y los venezolanos no alcancen a medir nunca el

largo de la oscuridad''?.

Lufs Beltran; o el maestro Prieto, como lo llamaba el pueblo; y en las
lides politicas, “el Orejon” de la tarjeta morada; también “Tio Conejo”, en
la clandestinidad del PDN; asi se le conocié. De su vida pudiera decirse
que naci6 para ella, para realizarla en su obra intelectual, estética y moral;
en su obra de reformador de la educacion y la sociedad. Luis Beltran Prie-
to Figueroa vivié una pluralidad de vidas en una sola y cada una de ellas la
realizé cabalmente hasta donde ¢l pudo defender lo que hizo. Como dirfa
el gran poeta Pessoa, Prieto fue plural como el universo. Y esa pluralidad
iluminada desde él mismo la vivi6 y desvivié para ir encendiendo luces
aqui y alla; luces para formar la conciencia ciudadana de las mayorias ol-
vidadas, despreciadas, segregadas de toda cultura. Prieto midi6 el largo de
nuestra oscuridad colectiva; su vida es esa luz de faro insomne, viva en lo
muy alto, inextinguible, que ardié en el tiempo de nuestra América del Sur,
en el transito apenas comenzado de la liberacion nacional y el socialismo.
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